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Szanowni Panstwo

Zadawad prace domowe czy nie? Takie pytanie stawia dzis wielu
rodzicow, nauczycieli, publicystow.

Prosze sig nie bac! Nie zamierzam prébowac rozstrzygac tej,
wymagajgcq olbrzymiej wiedzy i doswiadczenia, kwestii. Choé muszg
sig Paristwu z dumaq przyznac, ze na poczqtku mojej drogi zawodowej
dane mi bylo poznac niezapomnianego smaku pracy z uczniami.

Pozwolg sobie jedynie na gars¢ prywatnych refleksji.

Whdaje mi sig, ze mato co tak cementuje wiezi rodzinne jak wspdlne:
rodzicow z dzieémi, a zarazem jednoczesnie dzieci z rodzicami,
odrabianie zadan domowych. 10 z pozoru ucigzliwe i nudne zajecie,
umicjetnie zorganizowane, lqczy pokolenia. Zmusza po prostu,
w naszym coraz bardziej zagonionym swiecie, by mimo wszystkich
niezwykle waznych i oczywiscie do zatatwienia ,,na wezoraj” spraw,
znalezd czas, by sigsé na chwilg przy stole czy biurku wspdlnie z dziec-
kiem. Porozmawiaé, wejs¢ choc na moment w jego swiat.

A co do zarzutéw, ze zadajgc prace domowe, nauczyciele zameczajq
dzieci? Hmm. .. Mysle, ze przede wszystkim sami sobie przysparzajg
pracy. Bo te zadania domowe przeciez trzeba sprawdzac. Nosié¢ do
domu sterty zeszytow i spedzac nad nimi wieczory, czasem noce.

[ za t¢ niewidoczng, cichg, codzienng prace, bardzo Paristwu
dzigkuje.

Jednoczesnie zycze, by w nowym, 2018 roku nigdy nie zabraklo
Paristwu pasji, a zarazem cierpliwosci, w zaszczepianiu miodym
ludziom ciekawosci swiata.

Piotr Catbecki

WV nastepnym numerze:
Komunikacja



Iwona Rostankowska
KPCEN w Bydgoszczy

Zadawa¢ albo nie zadawad - oto jest

pytanie...

W ostatnim czasie w mediach powraca czgsto
kwestia prac domowych uczniéw. Pojawia si¢ pyta-
nie: zadawaé czy nie zadawaé? Zanim odpowiemy
na to pytanie, wypada doprecyzowaé przedmiot
rozwazad. Czym jest zadanie domowe? To praca
obowiazkowa, wykonywana w domu w celu rozsze-
rzenia, poglebienia i utrwalenia wiedzy oraz umie-
jetnosci zdobytych w czasie lekgji, to element wdro-
zenia do samodzielno$ci w postugiwaniu si¢ wiedza,
to réwniez przygotowanie do kolejnej lekji.

Wedtug dydaktykéw praca domowa ucznia
integralng  czg$¢ procesu  dydaktycz-
no-wychowawczego. W  polaczeniu  z  lek-
cja jest pelna jednostka procesu nauczania.
W czasie lekeji uczniowie zdobywaja wiedze, rozwia-
zuja pod kierunkiem nauczyciela okreslone proble-
my, przeprowadzaja do§wiadczenia. Praca domowa

stanowi

stuzy utrwaleniu wiadomosci i umiejetnosci wynie-
sionych z lekcji. Wincenty Okoni uwaza, ze praca
domowa odgrywa wazna rol¢ w procesie wychowaw-
czym, poniewaz wdraza uczniéw do samodzielnego
podejmowania codziennych obowiazkéw, ksztattuje
wole i charakter, rozwija pomystowos¢ i kreatywno$¢,
uczy systematycznosci i doktadnosci, buduje poczu-
cie wiary we wlasne sily oraz ksztaltuje pozytywny
stosunek do pracy.! Z kolei Czestaw Kupisiewicz
sadzi, ze nauka domowa stuzy réwniez rozwijaniu
samodzielnosci myslenia i dziatania poprzez wyko-
nywanie zindywidualizowanych zadari teoretycznych
i praktycznych w zakresie wykraczajacym poza mate-
rial programowy.? Z powyiszych rozwazan wynika,
ze praca domowa spetnia zaréwno funkcje dydak-
tyczng, jak i wychowawcza. Zadania domowe moz-
na podzieli¢ na ustne, pisemne i ilustracyjno-tech-
niczne. Wedlug stopnia samodzielnoéci wyrézniamy
prace odtwércze przedstawiajace w niezmienionej
formie wiadomosci uzyskane w czasie lekgji, prace z
zastosowaniem wiedzy lub umiejetnosci z lekeji oraz
prace polegajace na samodzielnym przygotowaniu

' 'W. Okon, Zajecia domowe uczniéw. [w]: Pedagogika, red. B.
Suchodolski, Warszawa 1982, s. 413

2 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydakeyki og6lnej, Warszawa 1995,
s. 196

nowego materiatu. Najtrudniejsze jest wlasnie samo-
dzielne zdobywanie nowych wiadomosci z réznych
zrédel, takich jak: utwory literackie, opracowania
popularnonaukowe, czasopisma, Internet, obserwa-
cje wlasne, doswiadczenia i eksperymenty, rozmowy
z rodzicami, rodzeristwem, itd.

Tak przedstawia si¢ zagadnienie zadai domo-
wych w teorii. A jak jest w praktyce? Chyba nieco
inaczej... Marek Michalak Rzecznik Praw Dziecka,
zaniepokojony natlokiem zadari domowych, wysto-
sowal list do Ministra Edukacji Narodowej Anny
Zalewskiej z prosba o analiz¢ problemu zwiazane-
go z nadmiarem prac domowych oraz rozwazenie
mozliwosci wlaczenia zagadnienia zmniejszenia ob-
cigzenia uczniéw pracami domowymi do Planu Nad-
zoru Pedagogicznego na kolejny rok szkolny. RPU,
odwolujac si¢ do diagnozy Instytutu Badari Eduka-
cyjnych, pisze réwniez: Autorzy badania zauwazajg,
ze przeciwko zadawaniu prac domowych przemawia
takze fakt, Ze nauczyciele nie majq wgladu w to, czy
uczniowie odrabiajq prace domowe samodzielnie, czy
korzgystajq z pomocy rodzicéw, stron internetowych za-
wierajqcych gotowe rozwiqzania zadar lub przepisujq
je od réwiesnikéw. Autorzy badania wskazujg takze
na mozliwe problemy uczniow z mniej zamoznych ro-
dzin - niedysponujgcych spokojnym miejscem do nauki
w domu lub niemajgcych wystarczajgcej ilosci czasu ze
wzgledu na dodatkowe obowigzki domowe. Ponadro
ich rodzice mogq nie by¢ w stanie udzieli¢ im takiego
wsparcia, jak rodzice innych dzieci. Tym samym, jak
wskazujq autorzy badania, prace domowe mogq przy-
cgyniad si¢ do powigkszania réznic migdzy uczniami
0 réznym statusie spoteczno-ekonomicznym.?

Z czego wynika interwencja Rzecznika Praw
dziecka? Ot6z zaréwno dzieci, jak i rodzice narze-
kaja na nadmiar zadaii domowych. Prowadzi to do
przemeczenia i przepracowania uczniéw. Generu-
je stres nie tylko dzieci, ale i ich rodzicéw. Wedtug

3 Roman Dolata, Pawet Grygiel, Dorota M. Jankowska, Ewelina
Jarnutowska, Aleksandra Jasiiska-Maciazek, Maciej Karwowski,
Michat Modzelewski, Jolanta Pisarek (2015). Szkolne pytania.
Wyniki badan nad Efektywnoscia nauczania w klasach TV-VI,
Instytut Badai Edukacyjnych, Warszawa 2015.



nich dla dziecka praca w domu to dodatkowa roboza.
Czy dorodli lubia bra¢ swoja prace do domu, gdy szef
im kaze? Rodzice podkreslaja tez, ze na skutek nad-
miaru zadan domowych ich dzieci rezygnuja z zajeé
rozwijajacych pasje, ze spotkan z réwiesnikami. Oto
wypowiedz wkurzonego ojca dwdjki dzieci z listu do
Radia Gdansk (cytat za Newsweek: 12.11.2015):
Moim zdaniem, nauczyciele swojg prace przerzucajg
na nas - rodzgicéw. Zadanie domowe to u mnie w domu
nieustanne Zrédlo probleméw i kldmi. Dzieci si¢ nie
wyrabiajg, my ich sprawdzamy, zawsze okazuje sig, ze
majq cos jeszcze do zrobienia, afera, nerwy, stres. Popo-
tudnia lub wolne dni zamiast spedzac na rodzinnych
atrakcjach musze przeznaczyc na nauke z dzieémi. A ja
przeciez nie mam przygotowania pedagogicznego, nie
pamigtam juz mndstwa rzeczy, mnie réwniez klopoty
sprawiajq utamki. Czuje si¢ po prostu oszukany. Row-
niez inni sfrustrowani rodzice narzekaja na kumula-
cje zadani z réznych przedmiotéw, méwia, ze zamiast
glodu wiedzy ich dzieci odczuwaja nudg, brng w slepy
zautek. Oczywiscie dostato si¢ réowniez nauczycielom
za zadawanie zbyt wiele do domu, bo w czasie lekeji
zabraklo czasu na oméwienie danego zagadnienia, bo
im gorzej ktos uczy, tym wigcej zadaje do domu, bo
przetadowane podstawy programowe...

Tymczasem Jesper Juul, dunski pedagog i psy-
choterapeuta, twierdzi, ze szkola zabiera czas, kt6ry
rodzice powinni spedza¢ z dzie¢mi na rozmowach
i zabawach.

Badania przeprowadzone przez Instytut Badan
Edukacyjnych wskazuja zaréwno zalety, jak i wady
prac domowych. Sensowne zdania wykonywane
w domu podwyzszaja oceny i osiagnigcia uczniéw,
wdrazaja do samodyscypliny, buduja poczucie wla-
snej wartosci, przygotowuja do przyszlej pracy za-
wodowej. Ale jednoczesnie badania pokazuje, ze im
wigcej czasu dzieci poswigcaja na odrabianie zadan
domowych, tym mniejszy jest przyrost wiedzy np.
w zakresie umiejetnosci matematycznych, pisania
i czytania.

Co zatem robi¢? Czy w ogéle zrezygnowal
z prac domowych? Tak sadza niektérzy rodzice
i uczniowie. Tak jest w Finlandii, ktéra przoduje
w wielu badaniach edukacyjnych. Réwniez w nie-
keérych polskich szkotach nie ma prac domowych.
Czy to rozwigzanie na przysztos¢? Czas pokaze...
Nauczyciele z kolei uwazaja, ze nie nalezy negowacd
roli zadari domowych, bo motywuja one do nauki,
wyrabiaja poczucie obowiazku. Gdzie znalez¢ zloty
$rodek, ktéry pogodzi obydwa stanowiska? A moze
nalezatoby zastanowi¢ si¢ po pierwsze nad liczbg zdan,

bo wigze si¢ ona z czasem poswigcanym na ich wy-
konanie. Uczniowie klas IV-VI szkét podstawowych
powinni po$wigcaé nie wigcej niz 20 minut dziennie
na prac¢ domowa, gimnazjalisci i uczniowie klas VI-
-VIII nie wigcej niz godzing dziennie, a uczniowie
z najwyzszego etapu edukacyjnego do dwéch go-
dzin dziennie. Badania pokazaly, ze uczniowie klas
IV-VI przeznaczaja $rednio po pét godziny na jezyk
polski i matematyke. A gdzie pozostate przedmio-
ty? Z perspektywy ucznia i rodzica zrozumiale jest
wigc funkcjonowanie réznych stron internetowych
pomagajgcych w rozwiazywaniu zadanii oraz uczest-
nictwo w korepetycjach z réinych przedmiotéw.
Powraca zatem pytanie: jesli zadanie domowe, to ja-
kie? Danuta Sterna z Centrum Edukacji Obywatel-
skiej, propagatorka oceniania ksztattujacego uwaza,
ze praca domowa musi by¢ powiazana z celem lek-
Gji, poniewaz jest ona elementem procesu nauczania,
a nie forma oceny ucznia.
Jesli praca domowa ma ksztaltowaé postawy
i budowa¢ relacje interpersonalne, to niech bedzie
to zadanie twércze, rozwijajace pasj¢ ucznia. Taka
praca domowa pozwala na poszukiwanie i realizacj¢
whasnych pomystéw, rozwiazari nietypowych. Do-
datkowa praca wcale nie musi by¢ nudna. Moze sta¢
si¢ prawdziwym wyzwaniem, dzigki ktéremu uczen
pozna swoje mocne i stabe strony
Pami¢tajmy tez, ze kazdg pracg domo-
wa nalezy sprawdzi¢ i poprawié. Jest to sytu-
acja niezwykle trudna dla nauczyciela, bo czaso-
chlonna. Zupetnie bezsensowne jest oddawanie
sprawdzianu czy pracy klasowej po diugim czasie...
A moze weryfikacja poprawnosci rozwigzania to czas
wspoldzialania z kolega, bo nie ma nic przyjemniej-
szego niz uczenie si¢ od siebie. Korzysci sa obopdl-
ne. A moze zadania do wspdlnego zrealizowania,
w zespole? Oczywiscie, ale pod warunkiem przemy-
$lanej koncepcji pracy uczniéw, czasu, metod, itd.
Efektywne wykorzystanie czasu lekcji? Oczywiscie!
Lekcje ciekawe, angazujace uczniéw? Neurodydak-
tyka potwierdza to jednoznacznie. Neurobiologiczne
podstawy procesu uczenia si¢, dzialanie neuronéw
lustrzanych, szkofa przyjazna mézgowi to zagadnie-
nia wspierajace proces nauczania i uczenia si¢. Nuda
w szkole i nuda w domu podczas odrabiania zadan
domowych skutecznie zniechecaja do pracy nad
soba, do rozwoju.*
Zadanie dla chetnych, zindywidualizowane, cie-
kawe i oryginalne? Tak.

4 Marzena Zylifiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢
przyjazne mézgowi, Toruri 2013



Marcin Ztakowski
Zesp6t Szkét Technicznych w Lipnie

Praca domowa ... za i przeciw

W ostatnim czasie coraz czgéciej mozna uslysze¢
dyskusje na temat zasadnosci i skutecznosci zadawania
prac domowych. Wickszo$¢ z nas zastanawia si¢
nad rola, jaka ona spetnia w procesie ksztalcenia.
Nauczyciele stoja na strazy stanowiska, ze praca
domowa jest nieodlacznym elementem ksztatcenia,
wypelnia wazna cz¢$¢ procesu edukacyjnego. Po drugiej
stronie stojg rodzice, u ktérych najwigcej kontrowersji
budzi fakt, iz dzieci za duzo czasu poswigcaja na
odrabianie lekcji. Wedlug ankiety sporzqdzonej przez
Organizacje  Wipdlpracy ~ Gospodarczej i  Rozwoju
polskie pigtnastolatki spedzajq nad odrabianiem lekcji
w domu Srednio 7 godzin tygodniowo." Z kolei sondaz
przeprowadzony przez SW Research na rodzicach
w ramach badania ,Dzieci po szkole — wolne czy
zajete?” - wykazal, ze w zerdwee i w klasach I1—111 (...)
blisko co czwarte dziecko w tak mtodym wicku spedza
na odrabianiu ponad 3 godziny dziennie. W klasach
1V — VI wszysthkie dzieci majq zadawane prace domowe
i potowa z nich spedza na ich odrabianiu do 2 godzin,
a 15% dzieci az do 4 godzin dziennie? W tym miejscu
warto przytoczy¢ wyniki jeszcze innej pracy badawczej
przeprowadzonej przez Instytut Badari Edukacyjnych
(2015) na 5,5 tysiacach uczniéw z 300 klas, majace
na celu przeanalizowanie efektywnosci ksztatcenia.
W' czasie badah okazato si¢, ze na pewno takim
warunkiem nie jest zadawanie zadan domowych. Im
wigcej czasu dzieci poswigcajq na odrabianie lekcji, tym
mniejszy jest przyrost ich wiedzy w zakresie umiejetnosci
matematycznych, pisania i czytania.’

W duzej mierze przedstawione  dane
dotyczyty dzieci i miodziezy do 15 roku zycia.
Dlatego tez na prosbe Kujawsko-Pomorskiego
Centrum Edukacji Nauczycieli we Wloclawku
w listopadzie 2017 roku zostaly przeprowadzone
ankiety  wéréd nauczycieli, rodzicéw i uczniéw
Zespotu Szkét Technicznych im. Ziemi Dobrzyriskiej
w Lipnie. Przebadano 155 uczniéw (84 z klas
technikum, 71 z branzowej szkoty I stopnia) i 123
rodzicéw. Wypelniono 78 ankiet przez nauczycieli
(nauczyciele uczacy w obydwu typach szkoly
wypelniali dwie ankiety).

' M. Loskot, Zadania domowe — przezytek czy koniecznosé?,
,»Glos Pedagogiczny” 2017, nr 87, s. 26.

2 Op. cit., s. 26.

*Op. cit., s. 26.

Uczniowie uczeszczajacy do naszej placéwki
sa mieszkaicami powiatu lipnowskiego. Wielu
z nich dojezdza do szkoty okoto 20 km w jedna strong.
Mtlodziez z klas technikum wedlug ramowych planéw
nauczaniamasrednio 31 godzin tygodniowo, natomiast
uczniowie klas branzowej szkoly I stopnia maja ich
okoto 27. W ramach ksztalcenia w branzowej szkole
uczniowie uczgszezaja na zajecie praktyczne w Centrum
Ksztalcenia Praktycznego lub odbywaja prakeyke
w zakladach pracy, w pozostale dni tj. 2 lub 3
uczestnicza w zajeciach lekcyjnych w szkole.

Tak, jak wyzej napisano, jednym z powazniejszych
zarzutéw wobec zadaii domowych jest ilo§¢ czasu, jaka
powinna by¢ przeznaczona na ich odrabianie. W tabeli
nr 1 mozna zobaczyé, jak to widza nauczyciele,
uczniowie i rodzice. Nauczyciele oczekuja, ze uczniowie
beda poswigcali na wykonanie zada domowych 30
minut do 1 godziny. Tak pokazuje §redni wynik 65,5
%. W tym zakresie czasowym mieszcza si¢ odpowiedzi
uczniéw, tak odpowiedzialo 39% respondentéw
z technikum i 42 % z branzowej szkoly. Rodzice
natomiast maja nieco odmienne zdanie w tym zakresie.
37% procent majacych dzieci w branzowej szkole
I st. twierdzi, ze odrabiaja oni lekcje od 30 minut
do 1 godziny. 37% rodzicéw uczniéw z technikum
twierdzi, ze ich synowie i cérki na zadania domowe
poswiccaja od 1 do 2 godzin.

Tabela 1
0- 0,5 3
Wecale 0,5 | dol 1-212-3 i
godz. | godz. godz. | godz. wiecej
Tloé¢ czasu B.

4% | 35% | 39% | 17% | 3% | 1%
spedzanego Sz.

przy odrabianiu

lekeji wg T 4% | 17% | 42% | 32% | 1% 2%
uczniow
Tlo$¢ czasu B.

16% | 19% | 37% | 17% | 10% | 2%
spedzanego Sz.

przez uczniéw
drabiani
Ea.rlfzjiowrga - 2% | 17% | 29% | 37% | 12% | 7%

rodzicéw

Tlo$¢ czasu B _ _ 66% | 13% | 6% 9%

jaka powinni | Sz.

poswieci¢
uczniowie na
odrabianie
zadaid
domowych wg
nauczycieli

T - - 65% | 22% | 13% -




Istotng informacj¢ daje odpowiedZz na pytanie,

ktére zostalo zadane rodzicom w obydwu typach
szkél, a dotyczylo faktu czy sprawdzajg to, czy syn/
corka odrobit/a zadania domowe? W technikum
46% rodzicow tego NIE robi, a 27% RACZE]
NIE. W branzowej szkole I st. 41% rodzicéw
wybralo odpowiedz NIE, a 30% RACZE] NIE.
W ankiecie, zaréwno rodzice, jak i nauczyciele
mogli odnies¢ si¢ do pytania méwiacego o tym,
czy zadawanie prac domowych jest nieodtacznym
elementem efektywnego nauczania. W tym zakresie
zaobserwowano duza zgodno$¢. Rodzice uczniéw,
zar6wno z technikum, jak i szkoly branzowe;j
odpowiedzieli, ze ZDECYDOWANIE TAK — 28%
w obydwu typach szkét i RACZE] TAK — 42%
takie w obydwu typach szkét. Srednia z ankiet
przeprowadzonych ~ wsréd  nauczycieli  byta
nastgpujaca:  ZDECYDOWANIE TAK - 30%,
RACZE] TAK — 48%. Jest to bardzo wazne, tym
bardziej ze nastgpuje tu duza zgodno$¢ pomiedzy
obydwoma podmiotami.
I o ile wszyscy sa zgodni co do faktu istotnej roli zadan
domowych w edukagji, to rodzice jednak méwia,
ze jest ich za duzo: 36% - TAK, 34% - RACZE]
TAK. W branzowej szkole I st. glosy sa roztozone
nastgpujaco: na TAK opowiedzialo si¢ 36% procent
rodzicéw, na RACZE] TAK wskazato 17%, RACZE]
NIE 28% i odpowiedz NIE wybralo14%. Niniejsze
wyniki sg zobrazowane w tabeli nr 2.

Tabela 2
Czy ma zbyt duzo zadawane?
RACZE] | RACZE]
TAK TAK NIE NIE
B.Sz.| 41% 23% 27% 11%
Uczniowie

T 40% 40% 18% -
B. Sz.| 36% 17% 28% 14%
Rodzice |1 | 3606 | 34% | 25% | 5%

W wyniku analizy danych empirycznych

dowiadujemy si¢, ze wigkszos¢ uczniéw technikum

spedza czas na odrabianiu zadain domowych

Zach¢camy do wspélpracy

Tematy przewodnie najblizszych numeréw czasopisma:

marzec/kwiecieri: Komunikacja
maj/czerwiec: Doradztwo zawodowe
wrzesieni pazdziernik: Autorytety

z matematyki i jest to blisko 62% odpowiadajacych,
na drugim miejscu jest jezyk polski, na ten przedmiot
wskazalo prawie 30% procent ankietowanych.
W szkole branzowej glosy rozlozyly si¢ bardziej
réwnomiernie: jezyk polski 30%, matematyka 27%,
przedmioty zawodowe blisko 30%. Ma to takze
potwierdzenie w ankietach przeprowadzonych wsréd
rodzicéow w obydwu typach szkét.

Czy prac domowych jest za duzo? Amerykandscy
nauczyciele kierujg si¢ nastgpujaca zasada, ze aby
ustali¢ maksymalny czas dzienny na odrobienie
pracy domowej ze wszystkich przedmiotéw nalezy
pomnozy¢ 10 min razy poziom klasy.* W naszych
warunkach I klasa technikum czy I branzowej szkoty
I st. to 10 klasa, liczac od poczatku edukacji, mnozac
to przez 10 minut, otrzymamy wynik 100 min. nauki
dziennie.

Najwazniejsza rola edukacji jest to, aby uczen,
absolwent umiat funkcjonowaé w otaczajacym go
$wiecie, aby nie poprzestal na tym, czego nauczyt
sic w szkole, zeby edukacja permanentna byta
wazna sktadowa jego dorostego zycia. ,Rola edukacji
polega na inspirowaniu i przygotowaniu uczniow do
samodzielnej  dziatalnosci  poznawczej.(...) Nauka
domowa, odpowiednio ukierunkowana, stanowi etap
praygotowawczy do samoksztatcenia.”’
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Prosimy o nadsytanie materiatéw, dzielenie si¢ za naszym posrednictwem swoja wiedza, doswiadczeniem,

dobrymi praktykami.
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Czy praca domowa ma sens...

dla ucznia i nauczyciela?

Powtarzaj, przetwarzaj, zapamigtuj, to dla na-
szych ucznidéw stowa-klucze. Nad tg kwestig z cala
pewnoscig nie ma co dywagowa¢é. Natomiast istot-
nym problemem, ktéry wzbudza mnéstwo emocji
w spoleczenistwie, jest zadawanie prac domowych
przez nauczycieli. Zewszad stycha¢ wiele skrajnych
opinii na ten temat. Mysle, ze zaréwno zwolenni-
cy, jak i przeciwnicy zadaii domowych maja swoje
racje. Oczywiscie znalezienie ,ztotego $rodka”, kedry
rozwiaze to zagadnienie, jest tu raczej niemozliwe.
Dzieci i mlodziez sa przecigzeni od nawatu obowigz-
kéw, w tym popotudniowych zaje¢ dodatkowych.
Te ostatnie nierzadko wynikajg z ambicji rodzicéw
i nie do konca sa zgodne z zainteresowaniami dziec-
ka. Nie ulega watpliwosci, ze wszelkie zadania po-
dejmowane przez ucznia musza mie¢ znaczenie, bo
im bardziej sg dalekie od codziennych doswiadczen
mlodego czlowieka, czy tego, co go interesuje, tym
trudniej zachgci¢ o$miolatka i nastolatka, by si¢ nimi
zajal. Przeciwnicy zadawania prac domowych poda-
ja szereg negatywnych skutkéw wynikajacych z tego
faktu. Wymieniaja migdzy innymi takie aspekty, jak:
* przemeczenie ucznidéw (kilka godzin w szkole, po-
tem w $wietlicy, w przypadku mtodszych dzieci)

* dodatkowe zadania, ktdre przygotowuje samodziel-
nie, czgsto utrwalajg bledy, np. jesli uczen nie zrozu-
mial tematu lekgji

* praca domowa to czgsto mozliwos¢ zrealizowania
programu, ktérego nie udato si¢ opracowaé nauczy-
cielowi na zajeciach

* odrabianie zadari domowych zabiera dzieciom czas,
ktéry moglyby spozytkowa¢ na bardziej kreatywne
i rozwijajace zajgcia, takie jak: sport czy hobby, a tak-
ze na odpoczynek, wplyneloby to réwniez pozytyw-
nie nie tylko na ich samopoczucie i zdrowie, ale na
zapat do nauki.

Trudno zaprzeczy¢, ze nadmiar obowigzkéw jest
zrédlem stresu i negatywnego nastawienia do szkoty.
Uczniowie sa sfrustrowani ogromem zaje¢ i oczeki-
wan ze strony nauczycieli. Zniechgcenie zle wplywa
na dziecko i w efekcie hamuje jego motywacje

Jest tylko jeden sposéb nauki, poprzez dziatanie.
Paulo Coelho

i zapal. Zwolennicy zadari domowych z kolei sa
przekonani, ze moga one stuzy¢:

* utrwalaniu w pamigci nabytej wiedzy

* lepszemu zrozumieniu materiatu

* ksztaltowaniu umiej¢tnosci krytycznego myslenia
i przetwarzania informacji

* wyrobieniu nawyku i umiej¢tnosci uczenia sig,
a takze samodyscypliny i lepszej organizacji czasu

* odpowiedzialnosci i umiejgtnosci zarzadzania zada-
niami oraz rozwijania uczniowskiej motywacji.

Sa przedmioty, ktorych realizacja z caly pewno-
$cig nie jest mozliwa bez prac domowych wykona-
nych przez uczniéw, przyktad stanowi jezyk polski.
Nie do pomyslenia jest petna realizacja podstawy
programowej, bez zadawania do przeczytania lektur,
omawianych pozniej na lekeji, bez pisemnych prac
domowych - konkretnych form wypowiedzi. W ana-
logicznej sytuacji sa nauczyciele innych przedmio-
téw, np. matematyki. Nalezy si¢ natomiast przeciw-
stawi¢, moim zdaniem, zadawaniu do domu prac,
ktére stanowia integralny sktadnik kazdej lekeji. Bar-
dzo waine jest, by kazde zadanie, zaréwno pisemne,
jak i przygotowywane ustnie, bylo przez nauczyciela
starannie sprawdzone, poprawione i ocenione. Ma
to duze znaczenie dydaktyczno - wychowawcze. Jest
jednym ze $rodkéw ukazujacych uczniowi warto§¢
jego pracy. Systematyczna kontrola i ocena ksztaltu-
je w uczniu obowiazkowo$¢ i poczucie odpowiedzial-
nosci za jako§¢ wykonanego przez niego zadania. Ra-
cjonalna kontrola ma jeszcze inne znaczenie. Uczen
dowiaduje si¢, czy i w jakim stopniu sprostat wy-
maganiom nauczyciela, jakie ma jeszcze braki, jakie
popelnit btedy i w jakim stopniu bedzie mégt je na-
prawi¢. Nie mniejsze znaczenie ma dokfadne i syste-
matyczne sprawdzenie pracy domowej w procesie dy-
daktycznym dla samego nauczyciela. Wyniki kontroli
pokaza mu, ktéry material nie zostal jeszcze dobrze
opanowany. Kazdy nauczyciel powinien pamigtad
o tym, by jego weryfikacja i korekta prac byla eko-
nomiczna, tj. aby w krétkim czasie mégt stwierdzic,
w jakim stopniu przygotowala si¢ do lekcji mozliwie



jak najwicksza liczba uczniéw. Wazny wydaje si¢
réwniez fakt, by praca domowa byla urozmaicona
i dotyczyla usystematyzowania wiadomosci uczniéw.
Jesli te wskazéwki sa respektowane przez nauczyciel,
wowczas zadawanie pracy domowej uczniom spetni
swoj cel, zaréwno dydaktyczny, jak i wychowawczy.
Jestem nauczycielem jezyka polskiego i wedtug
mnie praca domowa z tego przedmiotu spetnia wie-
le funkgji. Z cala pewnoscia:
* ksztattuje i doskonali umiejetnos¢ sprawnego i po-
prawnego wypowiadania si¢ w mowie i pismie
* doskonali technike czytania
* ksztalci umiejetnos¢ rozumienia dziefa literackiego
* rozwija umiej¢tno$¢ myslenia refleksyjnego, utrwa-
la wiadomosci i umiejetnosci zdobyte na lekcjach.
Co zrobi¢, aby zadanie domowe stalo si¢ mimo
wszystko atrakcyjne dla ucznia?
Oto kilka warunkéw, ktére moga przyczyni¢ sig

dr Joanna Majczak
Szkola Podstawowa nr 14 we Wloclawku

do tego, ze prace przygotowywane w domu beda si¢
ciekawe. Warto zwréci¢ uwage na to, zeby byly one:
* dostosowane do mozliwosci i umiejetnosei ucznidéw
* przeznaczone dla chetnych (np. przygotowanie
materialéw, zdjeé, prezentacji multimedialnych itp.)
* objasnione i omdéwione (zadania, oczekiwania)
oraz wyjasnione (watpliwosci)

* sprawdzone na lekcji, na ktéra bylo zadane oraz ja-
ko$ciowo, jesli praca jest obszerna

* docenienie na forum klasy zaangazowania i wysitku
ucznia (oprécz oceny).

Zadaw¢ czy nie zadawé? Céz, to pytanie na pew-
no bedzie wzbudza¢ nadal wiele emocji oraz pro-
wokowa¢ do dyskusji zaréwno rodzicow naszych
uczniéw, jak i nas - nauczycieli. Nie zmienia to
jednak faktu, ze zawsze warto rozmawiaé, stucha¢
i przedstawiaé argumenty za i przeciw z nadzieja, ze
pojawi si¢ konsensus.

Czy praca domowa to zlo konieczne?

Czy nauczyciele powinni zadawa¢ dzieciom prace
domowe? W jaki sposéb praca domowa rozwija umie-
jetnosci uczniéw? Jakie sq wady i zalety zadania domo-
wego? Co zadawa¢ do domu, aby uczy¢ i nie przecia-
za¢ ucznia? Jak uratowad sens prac domowych?

Praca domowa to druga po zajeciach szkolnych
forma nauczania-uczenia si¢ dzieci i mlodziezy. W dy-
daktyce praca domowa nazywana jest nauka domowa,
praca miedzylekcyjna, prac lekcyjno-domowa, nauka
wlasna. Zakres tresci wymienionych pojeé/okresleri
w ujeciu dydaktykow jest zréznicowany.

Wedtug Wincentego Okonia pojecie praca domo-
wa uczniéw okresla ,,forme¢ obowiazkowych wykony-
wanych zwykle w domu, zajg¢ szkolnych, ktérych
celem jest rozszerzenie, utrwalenie i poglebienie ich
wiedzy oraz wdrazanie do samodzielnosci w postu-
giwaniu si¢ wiedza w zbieraniu informacji, w doko-
nywaniu obserwacji, rozwiazywaniu zagadnieri oraz
pisemnym ich opracowaniu”.

W. Okon akcentuje zwiazek tresciowy i meto-
dyczny lekeji oraz samodzielnego wykonywania za-
dani bedacych przedtuzeniem lekeji szkolnej, a jed-
nocze$nie stanowiacych pomost do nastgpnych zajec.

Jerzy Kujawinski, wychodzac z zalozenia, ze pra-
ca domowa to forma nauczania i uczenia sie $cisle

zespolona z lekcja, zaproponowal wprowadzenie
terminu ,praca lekcyjno-domowa”. Uzywat réwniez
okreslenia ,,praca migdzylekcyjna’, argumentujac, ze
»aktywno$¢ ucznia majaca zwigzek z nauka powin-
na coraz czgsciej przebiega¢ nie tylko w domu, lecz
w szerszym $rodowisku zycia dziecka. (...) Istotng
ceche tej aktywnosci (pracy), inspirowanej w szkole,
stanowi nie miejsce, lecz czas jej realizacji. Praca ta
powinna ogarnia¢ wszystkie podstawowe dziedziny
zycia dziecka w §rodowisku”.

Halina Filipczuk definiuje nauk¢ domowa jako
»indywidualny wklad pracy w realizacje osobistych
zainteresowan, poznawanie wlasnych mozliwosci,
stabych i mocnych stron, indywidualnych cech,
np. typu pamieci’.

Wedlug Jana Zborowskiego pojecie nauki do-
mowej nalezy rozumie¢ jako ,utrwalanie nabytych
na lekcjach wiadomosci, poglebianie i rozszerzanie
horyzontu wiedzy lekcyjnej, przygotowanie (cz¢scio-
we lub catkowite) nowej lekgji”.

Ryszard Wigckowski zwraca uwagg, ze praca
domowa, jako forma zaj¢¢ pozaszkolnych, nie jest
dodatkiem do nauki szkolnej, ale jej integralnym
elementem, musi by¢ wigc zachowana wlasciwa pro-
porcja migdzy nauka szkolng a domowa.



Szeroka definicj¢ nauki domowej proponuje
Marianna Szpiter. Wedtug niej ,,nauka domowa to
dodatkowy, indywidualny wktad pracy w realizacj¢
osobistych zainteresowan ucznia, ktéry pozbawiony
bezposredniej kontroli ze strony nauczyciela, staje
si¢ aktywna i samodzielnie pracujaca jednostka, sam
reguluje sobie tempo pracy, poznaje swoje mozliwo-
$ci, stabe i mocne strony. Moze korzysta¢ z réznych
zrédet informacji, sam szuka¢ tych Zrédet, planowad i
organizowa¢ wiasna dziatalno$¢ poznawcza, wreszcie
przez samokontrolg sprawdzi¢ osiggnigte wyniki”.

W polskim szkolnictwie praca domowa to niero-
zerwalna czg$¢ edukacji szkolnej kolejnych pokolen
uczniéw. Argumenty zwolennikéw zniesienia nauki
domowej (m.in. nadmierne przeciazenie uczniéw na-
uka, przekladajace si¢ na skutki uboczne w postaci
pogorszenia stanu zdrowia, brak czasu na rozwijanie
i realizowanie wlasnych aktywnosci) przyczyniaja si¢
do ograniczenia lub likwidacji nauki w domu na rzecz
dtuzszego pobytu dziecka w szkole i samodzielnego
uczenia si¢ na jej terenie (szkoty eksperymentalne
w ramach ,Nowego wychowania”). Szkoly publiczne
zachowaly forme uczenia si¢ w domu stymulowang
zajeciami dydakeycznymi. Nieliczne z nich rezygnuja
z tradycyjnych zadan domowych na rzecz wigkszych
projektow przedmiotowych i edukacyjnych, ktére re-
alizowane sg przez caly rok szkolny.

Dwie formy organizacji procesu nauczania-
-uczenia si¢: zajecia w szkole oraz samodzielna praca
w domu wzajemnie uzupelniaja si¢, bedac jednocze-
$nie wyraznie zaznaczong odregbnoscia.

Badania Irminy Zioto dowodza, ze z tresci pro-
gramowych realizowanych na zajeciach lekcyjnych
uczen przyswaja okoto 60-80%, a 20-40% w czasie
zaje¢ domowych.

W szkole przyswajanie wiadomosci i doskonale-
nie umiej¢tnosci w obecnosci nauczyciela i réwie-
$nikéw odbywa si¢ w ,cieplarnianych” warunkach.
Nauczyciel w kazdym momencie na lekeji stuzy po-
mocg i moze rozwia¢ wszelkie watpliwosci, trudnosci
w zrozumieniu zagadnienia, luk¢ w wiedzy ucznia.
Zatem czgsto uczniowie nie pracuja w pelni samo-
dzielnie i nie s3 $wiadomi swojej niekompetencji.
Nauka w domu jest praca indywidualna, uczen za-
chowuje wlasne tempo, dobiera czas i miejsce pra-
cy, stosuje dogodne metody. Wykonywanie zadan
samodzielnie w domu, gdzie uczen jest zdany tylko
na siebie, ukazuje czgsto braki w jego wiedzy, umoz-
liwia dokonanie samooceny wlasnych umiejetnosci,
wyzwala motywacj¢ do systematycznej pracy.

Praca domowa spetnia funkcje dydaktyczne i wycho-
wawcze: poszerzanie, poglebianie, uzupetnianie wiedzy,
utrwalenie przyswojonych i zrozumialych na lekeji fak-
téw, ksztattowanie umiejgtnosci i nawykéw, rozwijanie
samodzielnosci w dziataniu i my$leniu, ksztatcenie woli

i charakteru, rozwijanie $wiadomej dyscypliny, samo-
dzielnosci i doktadnosci, rozwijanie inicjatywy i pomy-
sfowosci, kreatywnosci, uzdolnien twérczych i zaintere-
sowan, wzmacnianie wiary we wiasne sily, ksztalcenie
whasciwego stosunku do pracy i ludzi.

Nauczyciel $wiadomy roli pracy domowej i sa-
modzielnego uczenia si¢ uczniéw powinien poswie-
ci¢ wyborowi zadan i sformutowaniu polecenia nie
mniej uwagi niz przygotowaniu tresci zajec lekeyj-
nych. W doborze zadai musi towarzyszy¢ nauczy-
cielowi przekonanie, ze warto$¢ ksztalcacy i wycho-
wawczg spetnig te polecenia, ktdre uczern wykona
samodzielnie lub z niewielka, §wiadomie udzielong
pomoca. To nauczyciel, jako osoba dobrze znaja-
ca swoich uczniéw, ich mozliwoéci i tempo pracy,
moze indywidualnie przydziela¢ zadania, dostoso-
wywac rodzaje zadan i poziom ich trudnosci do ich
umiejetnosci i zainteresowan. Wedlug badan IBE
z 2015 roku opracowanych przez Pawla Grygiela
czyni to zaledwie 26% nauczycieli jezyka polskiego
i 31% nauczycieli matematyki.

Kazda praca domowa powinna by¢ sprawdzona,
poprawiona i oceniona. Oceniajac prace domowe,
nauczyciel powinien dostrzegaé pozytywne zmiany
zachodzace u ucznia i informowaé¢ o nich. Te in-
formacje zwrotne dzialaja mobilizujaco na postawy
uczniéw, ich aspiracje, ksztaltuja uczniowska samo-
kontrole i samoocene.

Z badan PISA przeprowadzonych w 2015 roku
na grupie pictnastolatkéw wynika, ze taczny czas
przeznaczony na prace domowe ze wszystkich przed-
miotdéw to 6-7 godzin w tygodniu, $rednia $wiatowa
dla tej grupy wickowej wynosi 5 godzin w tygodniu.
W Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii sza-
cuje sig, ze czas poswiccony na prace domowe ze
wszystkich przedmiotéw w szkole podstawowej po-
winien wydtuza¢ si¢ co roku o 10 minut, zatem po-
winien zajmowac uczniom klasy pierwszej 10 minut,
a uczniom klasy szdstej 60 minut.

Dtugos¢ wykonywania pracy domowej to kwestia
indywidualna, na ktdrg skladajg si¢ w 90% uwarun-
kowania psychofizyczne i intelektualne ucznia, w 7%
czynniki zwiazane z klasa (opracowanie IBE).

Z raportu P. Grygiela wynika, ze szacowany przez
nauczycieli czas potrzebny na odrobienie prac domo-
wych nie pokrywa si¢ z rzeczywistym czasem poswie-
conym na odrabianie lekcji. Zdecydowana wigkszo$¢
nauczycieli jezyka polskiego (54%) i matematyki
(61%) szacuje, ze wykonanie zadanej przez nich
pracy domowej zajmie uczniom okoto pét godziny
dziennie. Okolo 49% badanych uczniéw poswigca
na odrobienie zadania domowego z jezyka polskiego
p6t godziny dziennie, natomiast na wykonanie zadari
z matematyki 30 minut dziennie przeznacza tylko
44% uczniéw. 24% poddanych badaniu uczniéw na



kazdy z tych dwéch przedmiotéw poswigca okoto go-
dziny dziennie. Wyniki badari P. Grygiela dowodza,
ze 76% ucznidéw odrabia samodzielnie prace domowg
z matematyki i 86% uczniéw nie potrzebuje pomocy
przy wykonywaniu polecen z jezyka polskiego. Pra-
ce domowe z matematyki odpisuje od réwiesnikéw
12% ankietowanych uczniéw, natomiast z jezyka
polskiego 9% poddanych badaniu uczniéw.

Z badan IBE wynika, ze wigcej czasu na wyko-
nanie pracy domowej potrzebuja dziewczynki oraz
uczniowie nieodpisujacy od réwiesnikéw, odrabia-
jacy zadania dla chetnych, z nizszym potencjalem
intelektualnym i poziomem umiej¢tnosci, bedacy
potomstwem gorzej wyksztalconych rodzicéw lub
korzystajacy z pomocy rodzicéw.

Rozwazajac wady i zalety prac domowych, nalezy
oméwic¢ zagadnienie przecigzenia ucznia obowigzkami
szkolnymi. Nie zawsze zasadne jest obarczanie szkoty
odpowiedzialnoscig za przepracowanie uczniéw. Nie-
kt6rzy rodzice w trosce o przysztos¢ dzieci naktaniajq
swoje dzieci do uczgszczania na kursy jezykowe, lek-
¢je gry na instrumencie, zaj¢cia sportowe, korepetycje
z przedmiotdw egzaminacyjnych. Rzeczywiste prze-
cigzenie wynika nie tylko z obowigzku wykonywania
szkolnych prac domowych, ale jest wypadkowa pozio-
mu zdolnosci i aspiracji ucznia oraz jego rodzicéw.

Niekorzystny jest réwniez brak przeptywu infor-
macji dotyczacy wielkosci zadanej pracy domowej
na konkretny dziedi miedzy nauczycielami uczacymi
w tej samej klasie. W wyniku braku takiej koordyna-
qji rozktad obowiazkéw nie jest réwnomierny w po-
szczegblne dni tygodnia. Pomocny w tej kwestii moze

Dorota Lanicucka

KPCEN we Wioctawku

okaza¢ si¢ dziennik elektroniczny, dzigki ktéremu na-
uczyciele mogliby monitorowa¢ faktyczne obciazenie
zadaniami domowymi.

Otaczajaca rzeczywisto$¢ niezmiennie ewaluuje, re-
formowany jest system szkolnictwa, zmianom podle-
ga podstawa programowa. Ranga uczenia si¢ w domu
nie ma odzwierciedlenia w dziatalnosci reformujacej
pracg szkoly. Niebezpieczna jest tendencja niedocenia-
nia samodzielnej nauki i prac domowych, ktére nadal
sa waznym elementem w procesie nauczania-uczenia
si¢. Musi by¢ jednak zachowana wiasciwa proporcja
miedzy nauka szkolng a domowa. Konieczno$¢ opa-
nowania niezbednych tresci i doskonalenia umiejet-
nosci, ktdre stawia nauczyciel przed uczniem, nie za-
wsze widzi i docenia uczen. Nalezy mie¢ nadzieje, ze w
kazdym dziecku jest naturalne dazenie do samotnosci
w pracy tworczej, a proponowane przez nauczyciela
zadanie, w trakcie jego wykonywania zaciekawi ucznia
trescia, metoda lub wynikiem.
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W szkole i w domu czy wiecej
w szkole, a troche w domu...

Listopadowy poranek, jade do pracy... Nagle
moja uwagg zwracaja dwie niewielkie sylwetki idace
poboczem drogi. I nie bytoby w tym nic szczegélnie
zaskakujacego, gdyby nie widok ogromnych pleca-
kéw na koétkach, keére ciagnety za soba. Ocknglam
si¢ na dobre i uprzytomnitam sobie, ze to dzieci idace
do pobliskiej szkoty. Szty dzielnie i wytrwale, ale co
najwazniejsze - dobrze zorganizowane w kwestii zata-

dunku szkolnego ekwipunku. Trudno bytoby sobie
wyobrazi¢, aby wielka torbe niosty czy nawet dzwi-
galy na plecach.

Na skutek interwengji rodzicéw Marek Michalak
Rzecznik Praw Dziecka, pisat ostatnio do Minister
Edukacji, by wpltyneta na szkoly i nauczycieli, by ci
ograniczyli liczbg zadan domowych. Male dzieci majq
prawo do zabawy i odpoczynku po lekcjach w szkole -



méwi rzecznik praw dziecka. I rzeczywiscie ma racje,
bo dom to nie filia szkoly, a przemeczony uczeri z nie-
checia i bez motywacji wybiera si¢ potem na lekgje.

Polski uczeri poswigca Srednio 6-7 godzin tygo-
dniowo na odrabianie zadait domowych, finski 2-3
godziny. W portugalskich szkotach nauczyciele nie
obciazaja uczniéw w domach. Kiedy zadalam py-
tanie na ten temat dyrektor podlizbosskiej szkoly
w trakcie tegorocznej wizyty studyjnej w Portu-
galii, okazala wyrazne zdumienie. Brak prac do-
mowych uzasadnita wzgledami czysto demokra-
tycznymi, po prostu byloby to dyskryminujace.
Uczniowie bowiem poza szkota funkcjonuja w réz-
nych warunkach, z réznym dostgpem do Zrédet wie-
dzy itd., majg wigc nieréwne szanse. Dlatego trudno
byloby obiektywnie oceni¢ ich pracg. Ale opanowa-
nie pewnych tresci zwiazanych z przeczytaniem tek-
stu czy lektury jest powszechnie stosowane.

Holenderska edukacja zach¢ca swoim systemem
do réznych aktywnosci, stad dzieci chetnie uczesz-
czaja do szkoly. Nie maja zadawanych prac domo-
wych, chyba, ze chodzi o jakies specjalne projekty,
ktére mozna zrobi¢ w domu, np. z pomocg rodzicéw.
W domu dziecko ma wypoczaé i spedzaé czas z rodzi-
na, a nie przy biurku. W Holandii mfodsi niczego nie
musza dzwigac - ksiazki, zeszyty, farby, bloki, piérniki
zostaja w szkole. Dzieci zabieraja jedynie kanapki badz
picie, ewentualnie str6j gimnastyczny. Do domu przy-
nosza z kolei wytwory swojej pracy.

We francuskiej podstawdwce dzieci uczq si¢ od 9.00
do 16.30, z przerwq na obiad, a Sroda po potudniu
Jjest wolna. Majg tu wigcej wakacji niz w Polsce, ale
dtuzej zostajq w szkole, zwlaszcza licealisci. Dzieci, cze-
kajac na rodzicow, odrabiajg lekcje w swietlicy. Wedtug
[francuskich rodzicow szkota wymaga i zadaje za duzo.
Prace domowe z matematyki czy biologii sq na bardzo
wysokim poziomie i wigkszos¢ nie moze sobie z nimi
poradzié. Popularne sq korepetycje. System francuski
nastawiony jest na wyszukiwanie talentéw i nie
waloryzuje wigkszosci mlodziezy, ktdra traci wia-
re w siebie - méwi Magdalena Benitez, mama Paula
i Leo z Tuluzy.

W jednym z numerdw The American Journal of
Family Therapy (2015), mozemy przeczytaé, ze pracy
domowej dla dzieci jest co najmniej trzy razy za duzo!
Przeciazenie dziecka na wczesnym etapie niszczy
jego pewno$¢ siebie i umiejetnosci spoleczne,
a takze wypacza podejscie do uczenia sie. Najbar-
dziej pozadane jest stopniowanie zadan - od 10 mi-
nut dziennie w I klasie do 120 minut przed matura.

Ciekawe rozwiazania edukacyjne mozna zaob-
serwowal w tzw. ,,wolnych” szkolach demokra-
tycznych w USA. W Polsce tez takie dziataja. Celem
nauki w tego typu placéwkach jest: poznaé siebie

i nauczy¢ si¢ sobg zarzadzaé, kreowal swoje zycie
w oparciu o swoje pragnienia, pasje i umiejetnosci,
wspdtpracowaé zgodnie z innymi, nie wyrzekajac si¢
swojej niezaleznosci. Moze przy okazji warto przyto-
czy¢ program jednej z takich szkét (Manhattan Free
School), gdzie dominowaty nast¢pujace zajecia:

- budowa drukarki 3D i nauka drukowania na niej

- jam session z gitarami i bgbnami, nauka metrum

- nauka gry karcianej, czytanie komiksu po$wigco-
nego tej grze, tworzenie video - tutoriali nt. strategii
- tworzenie wlasnej gry planszowej

- wyjécie do Central Parku - rozmowa o roslinach
i zwierzetach

- wyjécie do Muzeum Historii Naturalnej

- wyjécie do skate-parku, na sanki

- trochg programowania

- pieczenie ciast i ciasteczek

- nauka polskiego, angielskiego i hiszpanskiego

- gra w Minecrafta

- robienie bizuterii z niczego

- czytanie komiksu o dzieciistwie w PRL-owskiej
Polsce.

Czas w takiej szkole biegnie inaczej, w nauce nie
chodzi o szybkie efekty, ale ksztattowanie dtugotrwa-
tych postaw wobec siebie, innych ludzi i wobec wie-
dzy. Jednym z priorytetéw jest zbiezno$¢ programo-
wa z realiami zycia codziennego i wymogami rynku
pracy.

U nas tez sa szkoly, ktére tak organizuja prace,
ze do domu uczniowie wracajg bez stresu zwigzanego
z przymusem odrobienia pracy domowe;j. Taki model
obowiazuje m.in. w Szkole Podstawowej nr 323 im.
Polskich Olimpijczykéw w Warszawie. Wystarczy go
wpisa¢ do statutu szkoly.

Badania IBE wykazaly, ze cho¢ prace domowe
sprzyjaja nauce krytycznego myslenia, przetwarzania
informacji czy rozwiazywania probleméw, to naduzy-
wane wyrzadzaja wigcej szkody niz pozytku. Badania
potwierdzaja, ze zadawanie do domu uczniom do
13-14 roku zycia niewiele wnosi, zabiera natomiast
czas na inne zajecia rozwijajace, np. sportowe czy ar-
tystyczne. Jedli juz, to praca w domu nie powinna by¢
ani za tatwa, ani za trudna, a im bardziej oderwana
od codziennych kontekstow i doswiadczen, tym go-
rzej. O ile to mozliwe, warto, aby uczniowie mogli
po szkolnych godzinach mie¢ szans¢ na wykorzy-
stanie wiedzy w nowych sytuacjach. To wcale nie
jest trudne, zalezy gtéwnie od inwencji nauczycieli,
no i oczywiscie podejécia systemu. Moze wtedy nasi
uczniowie nie beda musieli bladym $witem ciagna¢
do szkoty walizek na kétkach...

Mitschke K., Wolne dzieci. Relacja z wizyty w szko-
lach demokratycznych w USA (dostgp: 10.11.2017)



Agnieszka Stolarska, Bozena Piotrowska
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy w Wielgiem

O pracach domowych w placéwce

opiekunczo-wychowawczej

W grudniu 1982 r. zostal utworzony Specjal-
ny Zaklad Wychowawczy w Wielgiem i takq nazwe
nosita pierwotnie placéwka opiekunczo-wychowaw-
cza dla dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym i znacznym ze szko-
ta zycia w Wielgiem, gm. Zbdjno. Swa dziatalnos¢
opiekuficzo-wychowawcza  placéwka  rozpoczegta
7.02.1983 roku i pod ta nazwa funkcjonowata do
dnia 1.09.1984 roku. Zgodnie z zarzadzeniem Kura-
tora Oswiaty i Wychowania we Wloctawku Specjalny
Zaktad Wychowawczy w Wielgiem zostat 1.09.1984
roku przeksztalcony w Specjalny Osrodek Szkolno-
-Wychowawczy dla dzieci i mlodziezy z niepetno-
sprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
i znacznym. Pod ta nazwa funkcjonuje do dzisiaj.

na intelektualnie do zycia w spoteczeristwie. Celem
placéwki jest: nauczanie samoobstugi i zaradnosci
zyciowej; rozwdj sprawnosci manualnych i rucho-
wych; ksztattowanie mowy uczniéw jako $rodka
porozumiewania sic; dostarczenie wiadomosci o ota-
czajacym $rodowisku spotecznym, przyrodniczym
i technicznym; wdrazanie do przestrzegania zasad
bezpieczenistwa w réznych sytuacjach zyciowych;
przygotowanie do pracy; wdrazanie do korzystania
z réznorodnych form kulturalnego spedzania czasu
wolnego.

W Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
funkcjonuja:
- Szkola Podstawowa (8- letnia),

- Gimnazjum Specjalne

(IT i TIT klasa),

- Szkota Przysposabia-
jaca do Pracy (3-letnia),
- Internat (6 grup wy-
chowawczych),  gdzie
celem jest umozliwie-
nie uczniom realizacji
ksztatcenia i wspoma-
ganie opiekuriczo-wy-
| chowawczej roli szkoly
i rodziny dziecka oraz
optymal-

nych warunkéw do

stwarzanie

rozwoju zainteresowan
i uzdolnien naszych
podopiecznych poprzez
organizowanie  zaje¢

sportowych,  kulinar-

nych,  rekreacyjnych

oraz edukacyjno-kultu-

Fot. Michat Lisiiski.

Osrodek

Specjalny Szkolno-Wychowaw-
czy w  Wielgiem edukacje  dzieci
i mlodziezy z niepelnosprawnoscia intelektualna

zapewnia

w stopniu umiarkowanym i znacznym. Poprzez
edukacje i wychowanie os$rodek ten spelnia wazna
role, przygotowujac dzieci i mtodziez niepetnospraw-

ralnych. Jest miejscem

wdrazania uczniéw do systematycznego i starannego

wykonywania stawianych przed dzieckiem zadasd,

ktérymi migdzy innymi jest odpowiednio zorganizo-
wana praca domowa.

Praca domowa odgrywa bardzo znaczaca role

w rozwoju dziecka niepelnosprawnego intelektu-



alnie. Dziecko, wykonujac zlecone mu do domu
lub Internatu zadania, rozwija si¢ nawet, gdy nie
umie sprawnie czytad, pisaé czy liczy¢. Poznaje bo-
wiem wiele innych, nowych zjawisk, uczy sie spo-
sobéw postepowania, obowiagzkowosci, wywiazy-
wania si¢ z okreslonych zadasn, systematycznosci,
ma poczucie sprawstwa.

Dla rozwoju dziecka z niepetnosprawnoscia in-
telektualng praca domowa jest bardzo wazna, nawet
wtedy, gdy jej zadania sa tatwe i proste do wykona-
nia, poniewaz absorbuja jego uwage - uczed musi
pamigta¢ o ich wykonaniu, pytaé, prosi¢ o pomoc
rodzicéw, nauczycieli, wychowawcéw. Poprzez zada-
nia rozwija si¢, a przede wszystkim uczy si¢ obowiaz-
kowosci. Kierujemy si¢ wiedza na temat niepetno-
sprawnosci naszych uczniéw, stad zadania domowe
sa dostosowywane do ich mozliwosci. To byly kie-
rownik Internatu, pézniej dyrektor §rodka Adam
Pierzgalski zawsze powtarzat i zalecat (te jego stowa
pamic¢tamy do dzis), zadawajcie nawet proste pole-
cenia do wykonania, niech to bedzie na przyklad
przyniesienie patyka, liscia, czy kasztana i niech
to dziecko wie, ze ma przygotowaé sig lub cos na
lekcje. Obecnie dyrektor Pierzgalski jest juz dawno
na emeryturze, a pracujacy nauczyciele nadal stosuja
si¢ do jego wskazdwek.

W latach, gdy placéwka obejmowata swoim
ksztalceniem, opieka i wychowaniem réwniez dzie-
ci i mlodziez z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim, prace domowe byly typowym
odrabianiem lekeji - realizacja programu nauczania,
utrwalaniem i poszerzaniem wiadomosci zdobytych
na lekcjach. Obecnie ksztatcimy tylko dzieci i mio-
dziez z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym i znacznym z niepetnosprawnoscia-
mi sprz¢zonymi. Prace domowe to nadal na przyklad
przynoszenie niezbednych pomocy i $rodkéw na
realizacj¢ kolejnych lekeji. Gléwnie w szkole przy-
sposabiajacej do pracy uczniowie maja za zadanie
przynoszenie potrzebnych produktéw, np. spozyw-
czych na realizacj¢ zaje¢ z przysposobienia do pra-
cy czy zaje¢  ksztattujacych kreatywnos¢. Czesto sa
to artykuly spozywcze lub materialy techniczne (na
zajecia kulinarne np. sliwki do przygotowania kom-
potu, dzemu itp.). Podczas lekcji omawiany jest ko-
lejny temat, szczegétowo analizowane i omawiane sg
czynnosci, niezbedne $rodki, jakie potrzebne sa do
realizacji kolejnego tematu zajeé, nastgpuje przydziat
zadan do wykonania poza lekcjami. W domu czy in-
ternacie uczniowie musza zadba¢ o to, aby wywiaza¢
si¢ ze swoich obowiazkdéw, prosi¢ o pomoc dorostych
w przygotowaniu si¢ do zaje¢ - przekazaé informa-
¢j¢ o zadaniu, przygotowaé, odmierzy¢, przeliczy¢,

zapakowaé, majac poczucie spetnionego obowiazku
i sprawstwa.

W placéwee od diuzszego czasu prowadzona
jest akcja ,Nakre¢ si¢ na pomaganie”, w ramach
ktorej zbierana jest makulatura i plastikowe nakret-
ki. Uczniowie w ramach tej akcji w czasie wolnym,
podczas pobytu w domu zbieraja wyzej wymienio-
ne materialy. Potrafig réwniez rozpropagowac akcje,
w ramach zadania domowego przekazujg informacje
w swoim §rodowisku lokalnym, angazuja rodzicéw
i znajomych. Ostatnio wzruszyla nas postawa jed-
nego z uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng
znacznego stopnia, nieméwigcego, porozumiewajace-
go si¢ pozawerbalnie. Potrafit przekaza¢ rodzinie in-
formacje o akgji i przywiézt reklaméwke petna nakre-
tek, widok Kamila wzbudzit u nas podziw i zachwyt,
a chlopiec okazal ogromna rados¢ i zadowolenie. Jest
to $wiadectwo, ze prace domowe, mozliwo$¢ realiza-
¢ji zadari na gruncie domowym i dzielenie si¢ tym
w szkole, bycie docenianym, maja ogromne znacze-
nie dla rozwoju i funkcjonowania naszych uczniéw,
dzieci z niepetnosprawnos$ciami intelektualnymi.

Zadania domowe przydzielane sg w zaleznosci od
mozliwosci i potrzeb naszych uczniéw. W sytuacji,
gdy uczeri ma problemy emocjonalne, nie potrafi
samodzielnie organizowa¢ sobie czasu wolnego na
gruncie rodziny, czasami nie ma jej wsparcia, zadawa-
ne sg prace domowe zgodnie z jego zainteresowania-
mi, umiej¢tnosciami, dla wyciszenia, roztadowania
negatywnych emogji, zorganizowania wolnego czasu,
np. kolorowanie obrazkéw.

Kolejng forma i rodzajem zadaii domowych sto-
sowanych w naszym osrodku to przygotowywanie
si¢ do réznego rodzaju konkurséw, np. plastycznych,
recytatorskich, wystepéw artystycznych czy przedsta-
wient szkolnych. Uwzgledniane sa wéwczas zainte-
resowania, uzdolnienia, predyspozycje i mozliwosci
ucznidw.

Bardzo waznym rodzajem prac domowych jest
w naszej ocenie zlecanie przekazywania drobnych
informacji ustnych lub pisemnych rodzicom i zwrot-
nych nauczycielom, wychowawcom i pedagogowi.
Jest to ciekawa forma zadari domowych, uczniowie
czujg si¢ odpowiedzialni, maja poczucie, iz odgrywa-
ja wazng role w kontaktach z rodzicami, uczestnicza
w zyciu szkolnym.

Prace domowe to jeden z elementéw rozszerza-
nia, poglebiania wiedzy, umiejetnosci i mozliwosci
ucznidw, ktéry jest szeroko rozumiany i realizowany
w SOSW w Wielgiem. Zawsze pamigtamy, aby po-
zalekcyjne zadania nie przekraczaly mozliwosci
dziecka, realizowaly funkcje dydaktyczne i rewa-
lidacyjne, i byly jednoczesnie wsparciem w jego
wychowaniu.



Monika Glowacka

mama, nauczycielka, instruktorka edukacji filmowej w Miejskim Centrum Kulturalnym w Lipnie

Jedenaste: nie zadawaj!

Sobotni poranek. Pierwsza mysl — sprawdzi¢ jak
duzo dzieci majg zadane do domu. Bez tej wiedzy
niemozliwe jest zaplanowanie czegokolwiek waznego
na weekend. Jesli chcemy gdzie§ wyjecha¢, lekeje
musza by¢ odrobione wezesniej, gdyz z doswiadczenia
wiadomo, ze po powrocie dzieci wyczerpane podréza
i wrazeniami nie beda w stanie dobrze wywiaza¢ si¢
ze szkolnych obowiazkéw. Sprawdzam zatem, co
nas czeka. U o$mioletniego syna: wspdlne czytanie
czytanki z jezyka angielskiego (co zajmie okoto 30-45
minut), wiersz na pami¢¢ z jezyka polskiego (okoto
40 minut), modlitwy do zaliczenia z religii (okoto
30 minut); u siedmioletniej cérci: literki i stowka
w zeszycie z jezyka polskiego, praca plastyczna z
jezyka angielskiego pod tytutem ,Szalony dom” (co
moze zajal
okoto

nawet
dwéch
go-dzin, bo na
rysunku jest dla
corki wazny kazdy
szczegot,
bedzie  wytrwale
rysowaé w szalonym
wszystko, co mozliwe: lodéwke, kuchenke, pralke,
zmywarke, caly pokéj wypoczynkowy, sypialnie
i lazienke). Na szcze$cie wierszyki i piosenke
na Slubowanie pierwszakéw mamy juz za soba.
Codziennie dzickuj¢ Bogu, Ze mam bystre i ambitne
dzieci. A jednoczesnie jest to naszym rodzinnym
przekleristwem.

Pamigtam, jak sama wytrwale uczytam sig

i odrabialam zadania domowe od pierwszej klasy,
a potem réwnie ambitnie zdobywatam najlepsze
oceny w szkole $redniej i na studiach. Réwniez dla
moich dzieci kazda praca domowa jest $wigtoscia, co
nie oznacza, ze przyjemnoscia. Syn najtrudniej znosi
uczenie si¢ na pamieé. Z bélem patrze, jak méj
blyskotliwy, ciekawy $wiata trzecioklasista ze tzami w
oczach ,wkuwa” wierszyk na jezyk polski lub kolejna
modlitwe z katechizmu. Chiopiec, ktéremu tata od
kilku lat czyta przed snem biblijne historie, wspélnie
z siostra codziennie odmawia wieczorna modlitwe i
rozmawia z rodzicami o zyciu, umieraniu, uczuciach
i picknie $wiata, musi w szkole ,zalicza¢” pamigciowe

potencjat ucznia

zatem

domu

Marze o przyjaznym, rozwijajacym indywidualny ~ jest W
programie, o
swobodnego, empatycznego nauczania, o czasie
wolnym, w ktérym mozna mowic ,,nie na temat’...

Naturg dziecka, istoty Zywej, jest aktywnosé wlasna
prof. Ryszard Wieckowski

opanowanie modlitw i prawd réwniutko utozonych
w katechizmie. Niestety, podobnie bywa w Polsce
réwniez z innymi przedmiotami. Dziecko ma przede
wszystkim umie¢ i wiedzie¢. A czy w zyciu nie
chodzi raczej o to, by przede wszystkim rozumiec?
Rozumied $wiat i innych ludzi, rozumied siebie
i swoje emocje, rozumied, po co si¢ ucze i do czego
mi si¢ ta szkolna wiedza przyda?

Powiedzmy sobie szczerze: skoro w praktyce
nadal dzieci opanowuja wiele encyklopedycznej
wiedzy, polska szkota nie sprzyja czasownikowi
,rozumie¢”. Raczej wciaz dominuje w nauczaniu
strategia percepcyjno-odtwdrcza, dzigki kedrej uczert
,wie”, ,umie”, ,potrafi”, ale czgsto traci naturalng
cickawo$¢ poznawcza i wrodzong mito$¢ do nauki.

Czy nauczyciel

stanie
solidnie wywiaza¢
sie z programu
nauczania, a je-
dnoczesnie  by¢
blisko
rozmawia¢  z nimi na

wazne tematy, wspiera¢ ich i otacza¢ opieka? Gdy

mozliwosci

uczniow,

wychowawczyni jest empatyczna, doswiadczona
osoba, stysz¢ opini¢ niektdrych rodzicéw, ze
,za bardzo matkuje” dzieciom i robi za malo
sprawdzianéw ortograficznych. Mam watpliwosci,
czy w ,matkowaniu” jest co$ ztego. Nie sadz¢ tez,
zeby ilo$¢ dyktand przesadzata o -jakosci nauczania.
Bardzo ceni¢ wychowawczyni¢ mojego dziecka
i wierno$¢ zasadzie, ze na weekend nie powinno si¢
obciaza¢ uczniéw szkolnymi zadaniami domowymi.
Przeciez w sobot¢ i niedziele przede wszystkim
powinni$my odrabia¢ zadanie bycia rodzing! Mamy
prawo pograé w gre (cho¢by planszowa o trudnych
polskich stéwkach), obejrze¢ wspélnie film familijny
i 0 nim porozmawiaé, péjs¢ do lasu na grzybobranie,
zrobi¢ ulubiong potrawg, pojecha¢ do rodziny czy
przyjaciot.

Tymczasem zdarza si¢, ze zamiast madrych
przyjemnosci, kedre najbardziej buduja wiez miedzy
rodzicami i dzie¢mi, sprawdzam zeszyty, odpytuje,
poganiam, irytuj¢ si¢ i zupelnie niepedagogicznie



podnosze glos, gdy podczas nauki czytanki z jezyka
angielskiego po raz dziesiaty slysz¢ Zle przeczytane
to samo stéwko angielskie. Czy pamigtaja Paristwo
sceng z filmu ,Dzien $wira” Marka Koterskiego, gdy
Ada$ Miauczyriski odpytywal dorastajacego syna
z odmiany stéwka ,,by¢” w jezyku angielskim? Czyz
nie jest tak, ze z bezsilnosci i zmgczenia niejednemu
rodzicowi kotacze si¢ w glowie niecenzuralne polskie
stowo uzywane przez filmowego bohatera (notabene
nauczyciela polonistg)? Czyz nie woleliby$my
naprawde by¢ z naszymi dzie¢mi niz odpytywaé je
z odmiany stéwka ,by¢”?

»Mozemy przygotowad uczniéw do egzaminéw
albo do zycia. Wybieramy to drugie — méwia
pedagodzy fiiscy”. Finskie szkoly od lat zajmuja
czolowe pozycje w miedzynarodowych testach
edukacyjnych PISA, cho¢ platne korepetycje sa
zakazane, prac domowych prawie nie ma, a znaczna
czg§¢  sprawdzianéw uczniowie sprawdzaja sami.
Praca domowa nie poprawia wynikéw w nauce. Jest
wiele badar, ktére to potwierdzaja (Alfie Kohn zebrat
je w ksiazce The Homework Myth, czyli Mit pracy
domowej)” — pisze na stronie www.dziecisawazne.pl
Agnieszka Stein, psycholog dziecigcy.

Nie wiem, czy mozliwe s w najblizszych latach
zmiany w polskim szkolnictwie, ktére niostyby za
soba wizj¢ spetnionych nauczycieli, zadowolonych
rodzicéw i szczgdliwych dzieci. Weiaz mam nadzieje
i wierzg, ze warto o tej kwestii méwié. O wiele
mniejsza ilo§¢ zadan domowych bytaby bardzo
waznym krokiem. Myfle, ze sprawa nadmiernej ilosci
tych zadan najczgéciej dotyczy mlodych, ambitnych
nauczycieli i tych, ktérzy nie maja wlasnych dzieci.
To odwazne stwierdzenie, lecz sadzg, ze nie jest
dalekie od prawdy. Sama bytam mifoda, ambitng
nauczycielka i tuz po studiach bardzo zalezalo mi
na postgpach w nauce moich uczniéw. Popetniatam
wszystkie mozliwe grzechy: na lekcjach oczekiwatam
od miodziezy klas zawodowych i technikum
skupienia i aktywno$ci, nie pozwalalam méwi¢
,hie na temat”, robitam dyktanda i sprawdziany,
zadawalam regularnie do domu i zawsze sprawdzatam
prace domowe. Wigcej grzechéw nie pamigtam, lecz
za wszystkie serdecznie zaluje.

Dzi$ z perspektywy nie tylko nauczyciela, ale
réwniez matki, marz¢ o przyjaznym, rozwijajacym
indywidualny potencjal ucznia programie,
swobodnego, empatycznego
nauczania, o czasie wolnym, w ktérym mozna
moéwié ,nie na temat”, bo wlasnie w takich
momentach najlepiej mozna poznaé uczniéw,
ich problemy i potrzeby. Nie wiem, czy bogatsza
o macierzynskie pracujac  dzis
w szkole, umiatabym odczuwac¢ satysfakcje z pracy,
a nie bolesne rozdarcie migdzy wymogami programu

o mozliwosci

dos$wiadczenia,

zyciowymi  potrzebami  dziecka
i nastolatka. Na szczgdcie prowadzac edukacje
filmowa, czyli rodzaj zaje¢ pozalekeyjnych, nie muszg
niebezpiecznie balansowa¢ miedzy poczuciem, ze jest
si¢ nauczycielem, ktéry nauczy, ale nie ma czasu na
nic innego, a pedagogiem przyjaznym, empatycznym,
lecz niekoniecznie takim, ktérego klasa osiaga sukcesy
W nauce.

Czuje ulge, ze po przeprowadzonych zajeciach
z edukacji filmowej niczego nie musze zadawad
uczniom do domu. Wystarczy, ze zapale w nich
jakas iskre do przemyslenia, ze pokaz¢ bohatera,
z ktérym moga si¢ utozsamiaé, ze zwréce uwage
na zlozono$¢ $wiata ludzkich emocji i potrzeb.

Brak czasu jest najwickszym  wrogiem
wspotczesnych  polskich nauczycieli i ucznidéw,
wigc zapewne zdarza si¢, ze nauczyciel nie ma
mozliwosci wréci¢ do filmu choc¢by podezas lekeji
wychowawczej, a dwie godziny spedzone w kinie
zaowocuja praca domowa z biezacego materiatu.
Jednak pamictajmy, ze to nie nauczyciele dzwigaja
na barkach odpowiedzialno$¢ za centrum wszelkich
dziatari, ,jadro ciemnosci®, czyli przeciazona
tre$ciami podstawe programowa, ktéra wpisata si¢
w tradycje polskiego systemu edukacji. Nadziej¢ na
zmiany trzeba pokfada¢ w madrosci tych, kedrzy
o ksztalcie systemu edukacji maja decydowaé, bo
oni mogg sprawié, ze polski uczenn po powrocie do
domu bedzie mégt doswiadcza¢ smaku dzieciristwa,
a przestanie przezywal katusze, odrabiajac lekcje.
Ktéz z nas — dorostych — chciatby wypelnia¢
zawodowe obowiazki réwniez po pracy, robiac
sobie tylko przerwy na positki? Ile ambitnych dzieci
i ilu nastolatkéw spedza kilka godzin przy biurku?
Ilu rodzicéw im towarzyszy? Jesli przestanie istnieé
argument o zadawaniu prac domowych ze wzgledu
na przetadowany program nauczania, wéwczas kazdy
nauczyciel bedzie musial zrobi¢ wlasny rachunek
sumienia i wybra¢ program autentycznie wspierajacy
ucznia, pozwalajacy wykorzystaé jego talenty
i pomagajacy rozwina¢ skrzydta. Zapewne niektdrzy
nauczyciele, przywiazani do starych sposobéw pracy,
nadal nie beda potrafili ,uwolni¢” uczniéw od
obciazania zadaniami domowymi w ramach swojego
niezwykle waznego przedmiotu.

Czy zwrdcili Pafdstwo uwage, jakie zwiazki
frazeologiczne powstaja w
z czasownikiem ,zadawad”? Zadawaé bdl, zadawaé

nauczania a

zestawieniu

cierpienie, zadawac¢ cios, zadawaé ktam... Céz, nic
przyjemnego. Moze w przykazaniach powinno
pojawi¢ si¢ dodatkowe — jedenaste: Nie zadawaj?!
Pamigtajmy, ze nie sama nauka czlowiek zyje i czas
spedzony z drugim czlowiekiem powinien by¢ na
wage zlota, skoro na co dzien MAMY ZADANE
ZYCIE.



O zadaniach domowych przy kawie

Czy i co zadawadt

Rozmawiaja Ewa Kondrat i Danuta Potreé, nauczycielki konsultantki KPCEN w Toruniu

S5€C¢

Danusia: Zadawata§ uczniom prace domowe, jak
pracowatas w szkole?

Ewa: Na poczatku, w szkole podstawowej - tak.
Wtedy nie bylo jeszcze Internetu, wigc plagiaty
rzadko si¢ trafialy. W szkole §redniej, technikum
i gimnazjum jezeli zadawatam, to raczej prace
wymagajace kreatywnego podejscia, np. zilustrowanie
powstania $wiata opisanego w Genesis albo opisanie
jakiego$ wydarzenia jezykiem stylizowanym na
Bialoszewskiego.

D: Dzieciaki bez neta, Facebooka i gier moze
z nudéw zagladaty do podrecznikéw. Komputerowe
atrakcje w zasiggu reki to duza konkurencja dla zadan
domowych.

E: Gdy pojawit si¢ Internet szybko dosztam do
wniosku, ze klasa jest najlepszym miejscem do
pisania dluzszych prac. Chyba, ze kto§ rzeczywiscie
miat ochotg rozwija¢ talent pisarski.

D: Pracowatas z uczniami w klasach sportowych. Jak
wygladato odrabianie zadan w ich wykonaniu?

E: Rzeczywiscie, czas wolny byt dla nich luksusem.
Staralam si¢ bardzo efektywnie wykorzystywaé czas
na lekgji, bo na powtarzanie i utrwalanie poza szkota
przewaznie nie mieli juz sil.

D: Swiat niesamowicie si¢ zmienil, a cz¢$¢ nauczycieli
i rodzicéw jakby tego nie zauwazyta. Whasciwie po co
dzi$ nauczyciele zadajg uczniom prace do domu?

E: Najczesiciej styszy sig, ze po to, aby uczniowie cos
prze¢wiczyli, utrwalili i nauczyli si¢ systematycznosci!
D: No wiesz, fadnie si¢ tego stucha, ale jesli uczen
otrzymuje 24 zadania z matematyki, zeby poéwiczyl,
to sam liczy 8-9 przyktadéw, potem - znuzony -
wykorzystuje kalkulator w komérce i doktada 6,
a nastgpnie jedno z rodzicow liczy kolejne. Dochodza
do 18 i stwierdzajg razem, ze to wystarczy, poniewaz

sa jeszcze do zrobienia lekcje z innych przedmiotéw.
Czy uczen powtdrzyt?

E: I ta ciagla walka o prace $ciagnicte z Internetu.
Przeciez mozna da¢ takie zadania, zeby nauczy¢
sensownie wykorzystywa¢ zasoby www. Umiejetno$é
selekcji  informacji jest jedna z wazniejszych
kompetencji kluczowych.

D: Czgsto zadania odrabia pét rodziny. Znowu
mozna si¢ zastanowié, czy dziecko powtarza.
Powtarza i ¢wiczy rodzic. Zmeczony, po pracy, ktéry
szkote dawno juz ukoriczyt.

E: Zamiast budowania atmosfery bliskosci
w domowych pieleszach, rodzina koncentruje si¢
na wielogodzinnym utrwalaniu materiatu. A jak
cztowiek zmeczony, to nici z przyswajania.

D: Jeszcze gorzej, gdy trzeba opanowywal treici,
ktérych nauczyciel nie zdazyl oméwi¢ na lekgji, bo...
sprawdzat zadanie domowe.

E: Dobrze jest, gdy dziecko ma rodzicéw, ktérzy sa
w stanie poméc w lekejach. Uczen, ktéry nie otrzyma
od rodzicéw takiej pomocy, jest w sytuacji nie do
pozazdroszczenia. Po pierwsze, ma $wiadomos¢, ze
czegos’ nie rozumie, nie wie, nie umie i jest z tym
sam. Po drugie, otrzymuje ocen¢ niedostateczng za
brak zadania domowego.

D: I nadal nie umie... potem kolejne oceny
niedostateczne ... Poczucie wlasnej wartosci ucznia
spada, trudnoci si¢ pietrza, niechec do szkoty rosnie.
E: Tak, szczegdlnie, ze uczen wtedy méwi Niech mi
pani postawi kolejng jedynke. Jedna wigcej nic nie
zZmien.

D: I dalej nie umie, nie rozumie. Teraz to juz nawet
stracil motywacjg...

E: Dawniej to chociaz $ciagali od siebie. Przy
przepisywaniu moze co$ w gtowach zostawato. Teraz
do$¢ czesto uczen dazy do konfrontacji — przychodzi
bez zadania z mysla czasami glosno wyrazona: 1 co mi
zrobig? Nastawiajq jedynek, to pozniej bedq musieli cos
z tym zrobic, tak jak w zeszlym roku.

D: Jak sadzisz, dlaczego zadania domowe sa tak
bardzo nielubiane przez uczniéw?

E: Wydaje mi si¢, ze problem jest ztozony. Z jednej
strony zadania sa nudne, powtarzalne, nie maja
nic wspolnego z wiedza z zakresu neurodydakeyki.
Z drugiej czgsto jest tak, ze nauczyciel zadaje pracg



domowg po dzwonku na przerwe, wigc spieszy sig, nie
wytlumaczy, nie poda jasnych kryteriéw. Na dodatek
to samo zadanie maja wykona¢ wszyscy uczniowie.
Dla jednych bedzie za fatwe, dla innych za trudne.
W obu przypadkach uczniowie beda zniecheceni
z odmiennych powodéw.

D: Styszatam, ze nauczycielka zadata do napisania
dialog w jezyku angielskim. Dzieci napisaly, ale
pani pytata ustnie — musiaty go glosno powiedziec.
No i posypaly si¢ kiepskie oceny. Nie zaznaczyta, ze
trzeba bedzie wyglosi¢ dialog z pamigci.

E: Co tym osiagneta?

D: Nie wiem ... moze zbudowata obraz siebie jako
osoby wymagajacej, groznej...

E: Moze, ale pewne jest to, ze dzieciaki nie beda
uczy¢ si¢ angielskiego z przyjemnoscia.

D: Uczniowie to grupa spofeczna bardzo cigzko
pracujaca. W spedzaja  kilka  godzin,
w $redniej szkole 7-8. Na kazdej lekcji oczekuje sig
od nich aktywnosci, uwaznosci, myslenia i twérczego
podejécia do zagadnienia. W dodatku nauczyciele
rzadko ustalaja ze soba, co kto kiedy zadaje i dochodzi
do kumulagji.

E: Solidny uczen spedza dluuugie godziny przy
odrabianiu lekcji. Czasami dnia brakuje. Zarywa
noce, jest coraz mniej wydajny. Zdarzaja si¢
przypadki siegania po $rodki chwilowo poprawiajace
koncentracj¢. Co i raz stycha¢ o przemeczonych
uczniach popadajacych w depresje. Nic dziwnego, ze
Rzecznik Praw Dziecka wypowiedziat si¢ w obronie
dzieci i mlodziezy.

D: A gdzie czas na zainteresowania, kontakty
z réwiesnikami, a nawet nudg, ktéra jak wynika
z badan pobudza do kreatywnosci.

E: Stare porzekadlo w zdrowym ciele, zdrowy duch
powinno przypominaé, jak wazna jest aktywno$é
fizyczna. Nauczyciele niby zachgcaja podopiecznych
do korzystania z tadnej pogody, do spedzania czasu
na powietrzu, bo to zdrowe. Potem okazuje sig, ze
zadali tyle, ze o spedzeniu wolnej chwili na dworze
lub na polu, jak méwiag w Matopolskiem, nie moze
by¢ mowy.

D: Wida¢ brak spéjnosci migdzy tym co méwia a co
robia nauczyciele.

E: Jedna z nauczycielek nauczania wezesnoszkolnego
przeprowadzita na sobie eksperyment. Przez tydzien
wykonywala wszystkie zadane uczniom prace. Niby
tylko tu co$ dorysowad, cos pokolorowaé, uzupetnié,
wyklei¢, policzy¢, przeczytaé, nazbieral... . Szybko
zmienila sposéb pracy z dzie¢mi i do minimum
ograniczyta liczbe tych niby drobnych zadan.

D: Nauczycielom starszych klas tez by si¢ przydato
takie doswiadczenie.

szkole

E: Ci, co majg whasne dzieci w szkole i tez musza cos

z nimi odrabiaé, czasami maja ludzkie odruchy i nie
zadaja na weekendy zgodnie z przystowiem Nie czyri
drugiemu, co tobie niemite.

D: Slyszatas o warszawskiej panstwowej Szkole
Podstawowej nr 323, w ktérej si¢ nie zadaje lub
zadania s3 dla chetnych?

E: Jestem petna podziwu dla nauczycieli.
Dyrektorka wyjasniata, ze to efekt dhuzszego
procesu wprowadzania zmian w sposobie myslenia
o procesie edukacyjnym zaréwno u rodzicéw, jak
i grona pedagogicznego. Pomogto tez wykorzystanie
elementéw oceniania ksztattujacego.

D: Dzieciaki najpierw odreagowaly - niczego nie
robily. Potem same z siebie zaczegly wyszukiwad
takie zadania, ktére pomagaly im lepiej zrozumieé
zagadnienia z lekgji.

E: A jedli jednak zadawaé, to co? Jak?

D: Projekty, ciekawe zadania grupowe, wejsciéwki. ..
E: ... zebra¢ materiat, ktéry przydasi¢ do doswiadczen,
zadanie, podczas realizacji ktérego moézg bedzie
gleboko przetwarzat a nie jedynie odtwarzat.

D: Moim zdaniem, kazdy nauczyciel powinien zada¢
sobie kluczowe pytanie: Po co to zadaje?

E: Tak, to podstawowe pytanie coachingowe — Po co
cos$ robie?

D: Przed zadaniem pracy warto zacza¢ od tego
pytania i doda¢ kolejne:

* Na ile w skali od 1 do 10 zadanie byloby interesujgce
dla mnie jako ucznia?

* Co zyska uczen, ktdry je wykona? - oprécz powtd-
rzenia, prze¢wiczenia i oceny.

* Ktore umiejetnosci, potrzebne przez cale zycie, roz-
winie dzigki temu zadaniu? - watro by bylo mu to
uswiadomié.

* Jak wykonanie zadanej pracy wptynie na podniesienie
samooceny ucznia?l I czy w ogole da rade?

* Czy uczeri ma wybdr pracy? - moze ktéras bardziej
go zainteresuje.

* Czy mam czas na sprawdzenie zadania w dosé
szybkim terminie?

* Czy i jak wyeksponuj¢ wykonane prace?

E: Chyba sobie wezmeg te pytania w ramke.

D: Zeby bylo ciekawiej, zauwaz, jak zachowuja si¢
nauczyciele podczas szkolen. Sprébuj co$ zadal,
to zobaczysz duzych uczniéw - pelne spektrum
zachowan. No, ale to dorodli ludzie ze swoimi
dorostymi usprawiedliwieniami.

E: Bez komentarza.

D: Pamictasz jakie$ zadanie, ktére wykonatas
z przyjemnoscia?

E: Hmm, lubifam robi¢ wiele rzeczy, ale jak nie byly
zadane.

D: O, to we wspomnianej warszawskiej szkole
czutabys si¢ jak ryba w wodzie!



Grazyna Szczepahczyk
KPCEN w Bydgoszczy

Czy dorosli tez maja zadania domowe?

Sobotnie popotudnie, spotkanie towarzyskie kil-
ku pai mniej wigcej w tym samym wieku. Kazda
pracuje zawodowo, kazda jest bardzo zaangazowana
w swoja pracg, kazda ma dzieci i prowadzi dom. Ich
rozmowa skierowala si¢ na tory zadan domowych
dzieci, az nagle padlo pytanie: Czy dorosli tez majq
zadania domowe?

Barbara:

Wracam wieczorem z pracy, zmegczona po calym
dniu. Telefony dzwoniace bez przerwy, e-maile nie-
cierpiace zwloki, spotkania w réznych zespotach za-
daniowych, prowadzenie szkoleri, wyjazdy. O czym
marzg? Zjes¢ co$ dobrego, usias¢ w wygodnym fotelu
i cho¢ przez chwile nie mysle¢ o niczym, a potem spo-
kojnie zasna¢ w swoim wygodnym tézku i przez noc
zregenerowac sily, by nast¢pnego dnia. ..

Marzenia marzeniami, a rzeczywisto$¢ rzeczywistoscia.

Wracam wieczorem z pracy, zmegczona po catym
dniu. Jem co$ odgrzanego, bo rodzina jadta obiad
wczesniej, wyciaggam komputer i odrabiam swoje
zadania domowe. Odpisuj¢ na e-maile, na ktére nie
zdazytam odpowiedzie¢ w pracy - chce by moi ko-
respondenci otrzymali w miar¢ szybko odpowiedz,
na ktéra czekaja, przygotowuje si¢ do zaje¢, kté-
re niedtugo mam prowadzi¢, a chcg, by uczestnicy
byli aktywni, zainteresowani tematem, zadowoleni z
dobrze spozytkowanego czasu. Bior¢ si¢ za literatu-
r¢ fachowa, by by¢ na czasie z nowo$ciami w mojej
dziedzinie. Oczy powoli mi si¢ kleja, glowa opada na
komputer, koniec dnia.

Anna:

Wracam wieczorem z pracy, zmgczona po calym
dniu. Juz z daleka stysz¢ jak méj maz ttumaczy cér-
ce rozwigzanie zawitego zadania z fizyki. Kompletnie
nic z tego nie rozumiem, czy ja tez kiedy$ musialam
to umie¢? Ale jestem spokojna — skoro dzi§ maz sie-
dzi nad zadaniami z dzieckiem, to ja moge oddac si¢
relaksowi, bfogiemu nic nierobieniu! Super! Jednak
tylko przez chwile, bo nagle stysze: Mamo, potrzebu-
Jje na jutro listewke do szkoty. 1 jak tu odpoczywaé?
Zbyt péino, by jecha¢ do sklepu. Moze sasiedzi maja
gdzie$ w piwnicy schowang listewke pasujaca wymia-
rami do tej, ktéra potrzebuje moje dziecko? Robig
obchéd sasiadéw, czas mija, ale w koficu ,moje” za-

danie domowe zostaje odrobione, jest listewka. Teraz
obie mozemy spokojnie zasnaé ze swiadomoscia, ze
dziecko jest na jutro przygotowane!

Emilia:

Wracam wieczorem z pracy, zmgczona po catym
dniu. Czeka juz na mnie obiadokolacja. Zjem ja ra-
zem z cala rodzing. Swietnie! Odpoczywam, delek-
tuje si¢ pyszna potrawa przygotowana przez meza.
Koniec positku, koniec odpoczynku. Bior¢ si¢ do
mojej pracy domowej. Robi¢ zestawienie statystycz-
ne sprzedazy produktu, ktéry moja firma wprowadza
na rynek. Szef bedzie poréwnywat wyniki sprzedazy,
utrzymaja si¢ tylko najlepsi. Jak wypadam? Chyba
musz¢ wigcej pracowacé nie tylko w ciggu dnia w pra-
cy, ale réwniez w domu. Dobrze, ze moje dzieci sa
bardzo samodzielne i swoje zadania domowe odra-
biaja same. Wyznaj¢ zasade: Ty chodzisz do szkoty,
ty wiesz, czego uczyliscie si¢ na lekcjach, ty wiesz co
jest zadane, ty te zadania odrabiasz sam. Nie wiesz
jak — zglo$ to nauczycielowi, popros o wyjasnienie.
Na razie takie podejscie zdaje egzamin.

Zuzanna:

Wracam wieczorem z pracy, zmgczona po catym
dniu. Czeka na mnie jeszcze pranie, prasowanie,
przygotowanie obiadu dla rodziny na nastgpny dzien.
Wpadam w wir tej pracy. Chceg zdazy¢ zanim catko-
wicie opadng z sit, zanim okaze si¢, ze zegar wskazuje
pétnoc. I zadaje sobie pytanie: Czy codzienna praca
domowa jest tez moim zadaniem domowym? Moze
tak. Skoro wigc nieraz pomagam dziecku w odrobie-
niu zadania domowego, moze ono aktywniej si¢ wla-
czy w wykonanie zwyktych prac domowych?

Ewa:

Wracam wieczorem z pracy, zmegczona po catym
dniu. Nie mam czasu, by co$ zje$¢, bo juz od progu
syn wola, aby poméc mu w odrobieniu zadari domo-
wych i w przygotowaniu si¢ do klaséwki z biologii.
Prosi, zeby go przepytaé, to pytam. Wertuj¢ podrecz-
nik, pytam o rézne zagadnienia, ktére wpadaja mi w
oko, i na temat kt6érych mgliscie, bo mgliscie ale co$
jeszcze pamictam. Opuszczam wytluszezony wyraz
mikoryza. Co to jest? To pewnie jakas ciekawostka,
tego na sprawdzianie nie bedzie — mysle sobie, bo na



co komus w zyciu niezb¢dna jest wiedza na temat mi-
koryzy. I tu si¢ pomylitam. Swoje zadanie domowe,
czyli pomoc w przygotowaniu si¢ dziecka do klaséw-
ki, zostalo przeze mnie niezbyt dobrze odrobione.
Mikoryza byta! Sprawdzam wigc, o co to chodzi i do-
wiaduje sie, ze jest to wystepujgce powszechnie zjawi-
sko, polegajace na wspdtzyciu korzeni lub nasion roslin
naczyniowych z graybami (dotyczy okoto 85% gatun-
kéw roslin wyzszych z catego swiata). Moze zapamig-
tam. Czy to bylo moje zadanie domowe? A jednak
w pewnym sensie czuj¢ gdzie$ w glebi, ze tak.

Ilona:

Wracam wieczorem z pracy, zmgczona po caltym
dniu. Kilka lekcji w szkole, dyzury na przerwach,
zebranie z rodzicami. Przyniostam ze sobg stos ze-
szytow. Teraz ja bede odrabia¢ swoja pracg domowa,
sprawdze¢ wypracowania moich uczniéw na jutro, by
szybko mieli informacj¢ zwrotna, jak im poszlo. Jarek
zdecydowanie poprawia si¢. Buduje diuzsze wypowie-
dzi, ma pomyst, ktdrego si¢ trzyma i ktdry metodycznie
rozwija. Kasia musi popracowac nad ortografiq — pew-
nie czgsto piszqc na komputerze, widzi blednie napi-
sane wyrazy i automatycznie poprawia pisownig, przy
recznym pisaniu jest gorzej. Jeszcze tylko pigé zeszytéw
i koniec mojej pracy. Za sze$¢ godzin wstaje i ide do
szkoly.

Katarzyna:

Wracam wieczorem z pracy, zmgczona po ca-
tym dniu. Dzi$ zostatam, jak to cz¢sto bywa, dtuzej
w biurze. Czy to, co tam wéwczas robitam to moje
zadanie domowe? A na co po$wigcitam dzi§ moéj czas?
Otéz, poczatkowo aktualizowatam swoja wiedz¢ na
temat przepiséw prawnych, potem szukatam w sie-
ci nowych narzedzi, aplikacji niezbgdnych w kom-

Dzien dobry, spieszg si¢ do domu,
by zdazy¢ na jutro odrobi¢ z corka
wszystkie zadania domowe.

puterowym prowadzeniu ksiggowosci. Te kompu-
terowe programy maja poméc w zaoszczgdzeniu
mojego czasu. Moze nie bede musiala zostawaé po
godzinach? Moze zmniejszy mi si¢ ilo§¢ moich zadan
domowych? Skoro cz¢$¢ czynnosci bede wykonywaé
szybciej, to zostawanie po godzinach przejdzie do hi-
storii.

Tatiana:

Wracam wieczorem z pracy, zmeczona po calym
dniu. Dzwoni telefon — to cérka, ktéra studiuje da-
leko od domu. Opowiada jak minat dzied, co byto
na uczelni, co ma zrobi¢ na kolejne zajecia. Stucha-
jac jej, uswiadamiam sobie w petni, ze studiowanie
to nic innego jak samodzielne zglebianie tematu,
to praca w akademiku, w domu, to ciagle zadania
domowe. Cérka dzieli si¢ przezyciami, opowiada, o
ktorej chodzi spa¢ (trzecia nad ranem!). Nie wiem,
czy mam si¢ cieszy¢, ze jest tak ambitna i pracuje tak
dtugo, az skonczy projekt, czy mam si¢ martwié, ze
niedosypia i chodzi zmeczona.

Czy o to nam chodzi, czy kazdy po pracy ma zada-
nia domowe do wykonania? A moze to jest nieumiej¢t-
ne planowanie dnia? Czyzby ta przypadtos¢ dotyczyta
wigkszosci 0sdb, ktére znam? Co si¢ stato? Gdzie po-
dzialy si¢ te popotudnia, kiedy po powrocie do domu
dzieci odrabialy wczesniej same zadania, a po powro-
cie rodzicéw, byl odpoczynek, relaksujace wspélne za-
jecia, zabawy. Wiosng codzienne wypady na pobliska
dziatke, jesienia spacery po lesie i rodzinne grzybobra-
nie, zima wspélna jazda na tyzwach, a wieczory, bez
wzgledu na pore roku, przy grach planszowych, grze w
karty... Czy nie powinno by¢ tak, ze dla kazdego z nas
codziennym zadaniem domowym jest relaks, obcowa-
nie z rodzing i czas, by si¢ sobg nacieszy¢?

Dzieri dobry, spieszg si¢ do pracy,
jestem trochg spoZzniona.
Wezoraj do péznego wieczora
odrabiatamz synem zadania domowe.




Departament Promocji Urz¢gdu Marszalkowskiego Wojewédztwa Kujawsko-Pomorskiego

Rok Harcerstwa Kujawsko-Pomorskiego

2018 - rok, w ktérym $wigtujemy stulecie
odrodzenia sie, po okresie zaboréw, Rzeczypospolitej
w naszym wojewddztwie bedzie miat szczegdlny
charakter. Decyzja Sejmiku zostat bowiem ustanowiony
takze Rokiem Harcerstwa Kujawsko-Pomorskiego.

Podejmujac  decyzj¢ o uhonorowaniu kilku
pokolert  druhéw  dzialajacych  na  Kujawach
i Pomorzu, radni kierowali si¢, przypadajaca w 2018
roku, setna rocznica powstania Zwigzku Harcerstwa
Polskiego. Ruch harcerski zostal utworzony, przez
Andrzeja Matkowskiego, zgodnie z zasadami, celami
i metodami skautowskimi Roberta Baden Powella.
Ale dostosowanymi do naszych polskich potrzeb
i uwarunkowan, poprzez potozenie szczegdlnego
nacisku na wychowanie patriotyczne.

Jak donioste znaczenie miato takie ukierunkowanie
pracy w zastgpach, druzynach i hufcach, w sposéb
szczegdlny, udowodnita II wojna $wiatowa. Polscy
harcerze, od pierwszych dni, stangli do walki
z najezdZcami (obrona Katowic przed Niemcami
czy walki z Sowietami w obronie Grodna). Jako
cztonkowie ,Szarych Szeregéw” stanowili wazna
czg$é podziemnej armii, zapewniajac jej facznos¢,
prowadzac tzw. maly sabotaz, ale takze walczac
z bronia w reku (akcja pod Arsenatem, zamach na
Kutschere). Harcerskie bataliony: ,,Zoska”, ,,Parasol”

i, Wigry” zostaly zaliczone do najlepszych jednostek
Armii Krajowej, bioracych udziat w Powstaniu
Warszawskim. Ofiara ich zycia nie poszla na marne.
Takze urodzonego w Chelmzy ksigdza Wincentego
Frelichowskiego, niemieckich  obozéw
koncentracyjnych, ktéry niést postuge duchowa
i wsparcie wspétwigzniom. Dzi§ byly czlonek
chelmzyriskiej 2 Pomorskiej Druzyny im. Zawiszy
Czarnego jest patronem polskich harcerzy.

Po 1945 roku komunisci wigzili i mordowali
bohateréw podziemia, w tym czlonkéw ,Szarych
Szeregéw”. Probowali tez rozciagnaé instytucjonalng
kontrole nad harcerstwem. To jednak wciaz si¢ im

wi¢znia

wymykato, czy to w formie jawnej (warszawska
,Czarna Jedynka”, kt6rej byli cztonkowie dali zreszta
poczatek Komitetowi Obrony Robotnikéw) czy
konspiracyjnej.

Jednak takze w wolnej Polsce harcerze petnia
olbrzymia rolg, zwlaszcza w zakresie wychowania.
Podkreslili to radni Sejmiku uchwalajac, ze
harcerskie ~ wychowaty
odpowiedzialnych i $wiadomych obywateli, dla
ktérych naturalng postawg jest gotowo$¢ do dziatania
i stuzby na rzecz panstwa, lokalnej spolecznosci
i drugiego czlowicka. Sa wszedzie tam, gdzie
potrzebna jest bezinteresowna pomoc”.

»organizacje miliony

Kompendium wiedzy o regionie

Powstato pierwsze kompleksowe opracowanie
na temat przeszfosci i wspdlczesnosci naszego
wojewddztwa. Ksiazka ,Dzieje regionu kujawsko-
pomorskiego” pod redakcja Andrzeja Radziminskiego
to efekt pracy archeologéw, historykéw, historykéw
sztuki,  biologéw, geograféw i kartograféw
z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

Ponad  600-stronicowe  wydawnictwo  jest
kompendium wiedzy o regionie Kujaw i Pomorza.
Pierwsza czg$¢ dotyczy geografii wojewddztwa,
opisuje jego geologie, hydrologie, surowce naturalne,
gleby i klimat, szatg roslinna i Swiat zwierzecy. W czesci
poswigconej dziejom regionu prezentowane sa wyniki
badari nad przeszloscia od czaséw prehistorycznych
do wspdtczesnych. Oméwiono w niej zagadnienia
dotyczace struktur administracyjnych i koscielnych,

dziejow politycznych i gospodarczych, kultury
i demografii oraz szkolnictwa.

,Jestem pewien, ze praca ta bedzie nieodzowna
pomoca dla nauczycieli, ktérzy  przekazujg
najmlodszym pokoleniom wiedz¢ o regionie. Mam
nadzieje, Ze zaintryguje rowniez lokalnych patriotéw,
szukajacych informacji o swojej wsi, miescie, powiecie
i wojewddztwie. Stanie si¢, po prostu, nieodzowna
i ulubiong lekturg wszystkich mieszkafdcow
wojewddztwa ”— napisat marszatek Piotr Catbecki we
wstepie do opracowania.

Mecenasem wydawnictwa jest samorzad woje-
wodztwa kujawsko-pomorskiego. W przygotowaniu
publikacji uczestniczyto ponad 20 naukowcéw.
Wydawca jest Towarzystwo Naukowe Organizacji
i Kierownictwa ,Dom Organizatora”.



Anna Wazowna — nieznana krdlewna

O kr6lu Zygmuncie III, cho¢by za sprawa
kolumny, stojacej na warszawskim placu Zamkowym,
styszalo kazde dziecko. Warto jednak by takze,
pozostajaca dotychczas w cieniu krélewskiego brata,
Anna Wazéwna przestata by¢ dla uczniéw postacia
anonimowa. Zwlaszcza w naszym regionie.

Jest ku temu doskonata okazja. W 2018 roku
przypada bowiem 450. rocznica urodzin tej
wyjatkowej ksiezniczki. Zyjaca w latach 1568-1625
Anna Wazéwna byla siostra Zygmunta III Wazy.
Jednak swego zycia nie spedzita u boku swego
krélewskiego brata (nie wyszta za maz) na Wawelu,
ani pdzniej w Warszawie (po tym jak Zygmunt
przeniést stolice Rzeczypospolitej Obojga Narodéw
na Mazowsze). Anna,
w odréznieniu od Zygmunta, gorliwego katolika,
byta zwolenniczka doktryny Marcina Lutra. Brat
zadbat jednak o jej uposazenie, nadajac jej starostwa
brodnickie i golubskie. W ten sposéb, od 1604 roku
do $mierci, krélewna zwiazala z naszym regionem.

Byta poliglotka, znata pig¢ jezykéw, otaczata sig
naukowcami i artystami. Znana byla z zamitowania

Przyczyna byla wiara.

Jarostaw Przybyt
Departament Edukacji i Ksztalcenia Ustawicznego

doziotolecznictwa i botaniki, w tym celu zalozyta przy
zamku w Golubiu (dzisiejszym Golubiu-Dobrzyniu)
ogréd, w ktérym sama hodowata i pielegnowata ziota
lecznicze. Nazywa sig ja ,krolowa polskiej botaniki”,
poniewaz jako pierwsza w Polsce zacz¢la uprawiaé
tyton, chcac go wykorzysta¢ do celéw medycznych.
W 1613 roku ze srodkéw uzyskanych ze sprzedazy
klejnotéw wsparta finansowo wydanie pierwszego
polskiego zielnika Szymona Syreriskiego.

Pochowana zostata w kosciele Najswigtszej Marii
Panny w Toruniu. Dzi§ posta¢é Anny Wazéwny
przyciaga do naszego wojewddztwa, a przede
wszystkim na Zamek Golubski tysiace turystow.
Kolejni gospodarze zamku od wielu lat popularyzuja
wiedz¢ o Annie Wazdéwnie, krdélewnie polskiej
i szwedzkie;j.

Hotd Annie Wazéwnie oddat Sejmik Wojewddzewa
Kujawsko-Pomorskiego, przyjmujac z okazji jej 450.
rocznicy specjalne stanowisko. Natomiast samorzady
powiatéw: brodnickiego i golubsko-dobrzynskiego
oraz miast Brodnicy i Golubia-Dobrzynia oglosity
rok 2018 Rokiem Anny Wazéwny na swoim terenie.

Urzad Marszatkowski Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

Budujemy przedszkole w Korczaku

Trwa realizacja projekeu pt. Zjlko w Korczaku jest
super dzieciaku, w ramach ktorego w Kujawsko-Po-
morskim Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowaw-
czym im. Janusza Korczaka w Toruniu powstanie
specjalistyczne przedszkole na dzieci z niepetno-
sprawnosciami. Inwestycja uzyskata pozwolenie na
budowe, a przetarg na roboty budowlane planujemy
oglosi¢ w I kwartale 2018 roku. Przedsigwzigcie jest
dofinansowane z Europejskiego Funduszu Rozwoju
Regionalnego Programu Operacyjnego Wojewddz-
twa Kujawsko-Pomorskiego na lata 2014-2020.

FORMULA ZINTEGROWANA

Pomyst realizacji projektu powstat w Departa-
mencie Edukacji i Ksztalcenia Ustawicznego Urzedu

Marszatkowskiego w Toruniu w zwiazku z potrze-
bami Os$rodka w tym zakresie oraz mozliwosciami,
jakie stwarza Regionalny Program Operacyjny Woje-
wodztwa Kujawsko-Pomorskiego na lata 2014-2020.
Pracownicy Biura Rozwoju Jednostek Edukacyjnych
we wspdlpracy z dyrekcja Osrodka zlecili przygo-
towanie studium wykonalnosci dla inwestycji, aby
sprawdzi¢ najkorzystniejsze warianty i rozwigzania
pod wzgledem racjonalnosci i efektywnosci wydat-
kéw. Projekt otrzymat pozytywng rekomendacje
Komisji Oceny Projektéw i otrzymal dofinansowa-
nie. Przedsigwzigcie jest realizowane w tzw. formule
zintegrowanej, co oznacza, ze po zakonczeniu inwe-
stycji infrastrukturalnej rozpocznie si¢ realizacja pro-
jektu pt. ,Przedszkolaki — debesciaki” polegajacego



na finansowaniu utrzymania przedszkola przez okres
dwunastu miesi¢cy ze $Srodkéw Europejskiego Fun-
duszu Spolecznego oraz realizacji zaje¢ dodatkowych,
turnusu rehabilitacyjnego, a takze wczesnego wspo-
magania rozwoju dziecka.

PIKNIK RODZINNY

Na stronie internetowej Osrodka powstanie spe-
cjalna zaktadka internetowa z tzw. wirtualnym roz-
moéwcg, ktéry w przystgpny sposdb wyjasni zasady
rekrutacji do przedszkola, opowie o specjalistycznych

pracowniach, ktére powstang
w ramach projektu, wyposa-
| zeniu uzywanych w poszcze-
gblnych metodach terapii,
sposobach prowadzenia za-
je¢ edukacyjnych czy reha-
bilitacji. Poinformuje takze
o szansach rozwoju dziecka
pod okiem najlepszych spe-
gjalistbw w regionie. W tej
chwili trwaja intensywne
prace dotyczace przygoto-
% wania kampanii informa-
cyjnej dla rodzicéw dzieci
=z niepelnosprawnosciami.
Delikatna materia kwestii
niepetnosprawnosci  dziecka
oraz zwiazane z tym stereo-
typy i uprzedzenia czgsto po-
woduja u rodzicéw pewna
- blokad¢ i brak otwartej roz-
mowy o problemach z tym
zwigzanych. Stad pomyst
VA | udostgpnienia zdalnego kon-
taktu w celu przedstawienia

P il

Mamy 26 MIEJsC!

Przedszkole przyjmie 26 dzieci o specjalnych
potrzebach, z niepetnosprawnoscia intelektualng w
stopniu umiarkowanym lub znacznym, niepelno-
sprawnoscia ruchowa, niepelnosprawnosciami sprze-
zonymi, autyzmem lub z niepetnosprawnosciami
dotyczacymi wzroku i stuchu w wieku 3-7 lat. W
uzasadnionych przypadkach do placéwki beda mo-
gly trafi¢ dzieci mtodsze (od 2,5 roku) i starsze (do 9
lat). Na terenie Osrodka powstanie takze plac zabaw.
Wszystkie przyjete do przedszkola dzieci beda mialy
szans¢ wzia¢ udzial w programie wczesnego wspo-
magania rozwoju dziecka, czyli prowadzonych przez
socjoterapeutéw popotudniowych zajeciach dodat-
kowych. W budynku powstana sala terapii Tomatis,
sala integracji sensorycznej, gabinet terapeuty oraz
logopedy, sala biofeedback, sala aktywnosci ruchowej
i tworczej, sale rehabilitacyjne, sala do$wiadczania
$wiata oraz sale dla dzieci autystycznych. Inwestycja
bedzie kosztowata ponad 5 milionéw, znaczna czesé
tej kwoty pokryjemy srodkami z naszego Regional-
nego Programu Operacyjnego. Zakonczenie prac je-
sienig 2019.

mozliwoéci i szans dalszego
rozwoju dziecka pod okiem najlepszych specjalistéw
w nowocze$nie wyposazonej placéwcee. Dzialanie to
moze przekona¢ rodzicéw, ktdrzy si¢ wahaja do pod-
jecia decyzji o przyjsciu do Osrodka i zapisaniu swo-
jego dziecka do przedszkola. W czerwcu 2018 roku
planujemy piknik rodzinny w Toruniu z pokazami
dogoterapii i hipoterapii oraz koncertem muzycz-
nym dla dzieci i rodzicéw.

BubpujEMY PRZEDSZKOLE W BRAILLE’U

Departament Edukacji i Ksztatcenia Ustawiczne-
go przygotowuje zatozenia do stworzenia przedszkola
dla dzieci z niepelnosprawnosciami w Kujawsko-
-Pomorskim Specjalnym Osrodku Szkolno-Wycho-
wawczym im. Braille’a w Bydgoszczy. Gmina Miasta
Bydgoszcz przekazata na zasadzie darowizny dziatke
sasiadujaca z kompleksem. Znajduje si¢ tam budynek,
ktéry zostanie zaadoptowany na potrzeby przedmio-
towej inwestycji. Wstgpnie zostanie utworzonych 21
nowych miejsc przedszkolnych dla dzieci z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, niepetnosprawnoscia ruchowa, niepet-
nosprawnos$ciami sprz¢zonymi, autyzmem lub z nie-
petnosprawnosciami dotyczacymi wzroku i stuchu.



Materialy zebrata:
Aneta Gabryelczyk
KPCEN we Whoctawku

Sladami éw. Jana Pawta II -Patrona

Wojewodztwa Kujawsko-Pomorskiego

Mie¢dzynarodowy Program Edukacyjny dla Mlodziezy

Marlena Posadzy
nauczyciel Gimnazjum nr 1 im. Sedziwoja z Szu-
bina w Szubinie
Dawaé swiadectwo

Uczestniczytam w Migdzynarodowym Progra-
mie Edukacyjnym Sladami $w. Jana Pawta Patrona
wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. W programie
wzigta udzial mtodziez — laureaci Konkursu Interdy-
scyplinarnego o Wielkich Polakach z Wojewddztwa
Kujawsko-Pomorskiego. Wsréd uczestnikéw piel-
grzymki byli tez moi wychowankowie Kamil Kmie¢
i Amelia Pechta z Gimnazjum nr 1 w Szubinie.
Chciatabym podzieli¢ si¢ tym, co przezytam i co byto
mi dane zobaczy¢. Jako nauczyciel z dlugoletnim
stazem do$wiadczylam wspaniatej atmosfery, zyczli-
wosci, wdzigcznosci, szacunku i osobistej satysfakgji
z wykonywanego zawodu. Traktuj¢ méj zawédd jako
zyciowa pasj¢. Trud i zaangazowanie w wykonywana
prace przynosi owoce. Bytam zachwycona postawa
mtodziezy podczas tego wyjazdu. W kazdym miejscu
i na kazdym kroku mtodzi ludzie wykazali si¢ dojrza-
loscig i pickng postawa. Mtodziez, ktdrej wezesniej
nie znatam, od poczatku zaczgta tworzy¢ wspdlnote,
dzielac sie wiara, radoscig i otwarto$cia. To wielki dar
moéc doswiadezy¢ takiej wspélnoty dojrzatej, ktéra
kazdego dnia dawata $wiadectwo wiary i patrioty-
zmu. Przezylam wielka rado$¢, ze mogtam uczestni-
czy¢ w Eucharystii w miejscach uswigconych, a szcze-
gblnie w centrum chrzeécijaristwa w sercu Kosciota.

Uczestniczac w tej pielgrzymee, mogtam wyrazi¢
wdzigcznos$¢ Panu Bogu za wspaniate $wiadectwo zy-
cia i wiary $w. Jana Pawla I1. Przezyciom towarzyszyta
glebia duchowa. Codzienna wspdlna modlitwa, at-
mosfera wzajemnej zyczliwosci, serdecznosci to byto
dawanie $wiadectwa dojrzatej postawy i dobrego
wychowania. Zycze nauczycielom, aby doswiadczyli
takich przezy¢ z mlodzieza, wtedy beda mogli powie-
dzie¢, ze praca z uczniem nie jest udreka, ale kocha-
nym obowiazkiem. Po takich przezyciach nabratam
sit do nowych wyzwan.

Michal Karlowski

Gimnazjum Publiczne nr 2 w Solcu Kujawskim

Nie badz nigdy zadowolony z tego, kim jestes, jesli
cheesz stac si¢ kims innym niz jestes. Tam gdzie bowiem
sig zatrzymasz, zostaniesz. 1dz dalej, wedruj, pnij sig
w gore. ($w. Augustyn)

Pielgrzymka... Sierpniowe sloice w  goracej
Italii, pyszna pizza popijana wloskim capuccino,
ale nie o to chodzi... Pielgrzymka to trud - cale
zycie jest pielgrzymka, jak moéwit nasz patron —
$w. Jan Pawel II. Nasza najwicksza Or¢downiczka
w tej wedréwee jest Maryja — Niewiasta Obleczona
w Storice (Ap 12). Od Niej zaczglismy i z Nig
zakoniczyliSmy nasza pielgrzymke. Kazdego dnia,
starozytnym tekstem ,,Sub Tuum Praesidium” - ,,Pod
Twoja Obrong”, oddawali$my si¢ Jej, jak nasz Patron,
keéry w Niej znajdowal rados¢ i pocieche. Od Niej
zaczeliSmy nasze pielgrzymowanie. W Mariazell, na
ziemi austriackiej nawiedzili$my jej $wiatynie, stolice
Krélowej Austrii, Wielmoznej Pani Wegier i Matki
Bozej Narodéw Stowianskich. Tam w matej kapliczce
(celi) znajdowat si¢ posazek Maryi z Dzieciatkiem.
Przez Maryj¢ zaczglismy nasze pielgrzymowanie,
z Maryja podrézowalismy patniczym  szlakiem,
w Maryi doskonalilismy w cnotach, dla Maryi
szukaliémy Jej Syna, albowiem Ona tym jest, Ona
jest szukaniem Jej Syna, cata Jej Rola w historii
Zbawienia to Jej Syn. Dlatego tak ja umitowaly rzesze
$wigtych: apostotéw, ucznidw, biskupdw, kaptandw,
diakonéw, meczennic i meczennikéw, zakonnikdw
i zakonnic, dziewic i wyznawcéw, pokutnikéw
i pokutnic, zwyklych ludzi. Dlatego i my wraz
z Maryja pielgrzymowalismy z jej rézaficem w reku
i na ustach. Z jej cnotami w umysle, z jej Synem
w sercu. Oprécz Mariazell nawiedziliémy inne
sanktuaria, zaréwno male, lezace z dala od patniczych
szlakéw, jak i te stynne, wielkie, a przede wszystkim
uswigcone modlami pielgrzyméw i mita wonia
Ofiary Najs$wigtszej Ciata i Krwi Pariskiej. 1 tak
nawiedziliémy Castle San’ Elia — Zamek Swictego
Eliasza, o jakze przedziwna Opatrzno$¢ sprawita, ze



nosi on imi¢ proroka, ktéry od wiekéw patronuje
Karmelowi — wlasnosci Najswigtszej Pani, zakonowi
jej poswigconemu, ktérego mnisi i mniszki oddaja si¢
jej bez oporu, cali, aby by¢ Jego, Jej umitowanego
Syna. W malej grocie klgknelismy przed Nia, obecna
w obrazie Matki Bozej Skalnej, ad Rupes, trwalej
i niewzruszonej, az po Krzyz i dalej, az po triumf Syna.
Nawiedziliémy tez chyba najwigksze sanktuarium
Maryjne w Europie — Bazylike¢ Matki Bozej Wigkszej,
jedna z gtéwnych $wiatyri Rzymu, jak i catego Kosciota,
tam w konfesji pod ottarzem gtéwnym znajduje sie
pigkny relikwiarz, a w nim drewno z kolebki naszego
Zbawiciela, to drewno, w ktdrym po raz pierwszy
przechowywano Ciato Najswigtsze, nie w zlotych
naczyniach, nie obsadzone klejnotami, w zlobie, skad
jadly zwierzeta. W drodze powrotnej znéw zawitalismy
do Matki, do Loreto, gdzie przeniesiono Dom Swietej
Rodziny z Nazaretu, tam nawiedziliémy cmentarz
polskich zotnierzy, poddanych Najswigtszej Krélowe;j,
ktérzy nie wahali si¢ odda¢ zycia, zeby broni¢ jej
sanktuarium, jak i catej Italii.

Zadne z tych sanktuariéw jednak nie moze réwnaé
si¢ w majestacie Bazylice $w. Piotra na Watykanie. Tam
nastapita kulminacja naszej pielgrzymki. W czasie
dwéch mszy, na grobie $w. Jana Pawta I i na grobie
Ksigcia Apostoléw, $w. Piotra, osiagnelismy niejako
szczyt naszej pielgrzymki. Jako ministrant miatem
okazj¢ stuzy¢ podczas wszystkich Eucharystii, co
bylo nie lada zaszczytem. Stalem bezposrednio nad
grobem Ksiecia Apostotéw. Mimo ze w Rzymie
bylem po raz trzeci, to w Grotach mogtem by¢ po
raz pierwszy. Byla to dla mnie wielka rados¢. I mimo
ze czasami bylo cigzko, bylismy zmeczeni, to jednak
tam, podczas Eucharystii moglismy poczu¢ si¢ jako
Jedno Mistyczne Cialo, jako prawdziwy Koscidt
Bozy. Innym waznym dla mnie miejscem, jednym
2z najukochariszych w Rzymie, sa Swigte Schody
i polozona obok Bazylika Najswigtszego Zbawiciela
i Sw. Janéw Na Lateranie — Glowa wszystkich
Kosciotéw w Miescie i na $wiecie, jak glosi inskrypcja
na kolumnie i formalna katedra biskupéw Rzymu.
Te ukochane miejsca przesigknigte sa sacrum.
Szczegdlnie Swicte Schody, po ktérych wchodzi sie
na kolanach, po boku majac sceny ilustrujace Meke
Pariska, a z przodu przedstawienie Ukrzyzowanego.
Czu¢ tam jaka$ mistyczna jedno$¢ z tymi, ktdrzy
byli przed nami, z naszymi ojcami w wierze. Jest to
najlepsze, miejsce do modlitwy, wolne od odgloséw
migawki aparatéw, przewodnikéw pospieszajacych
swoje grupy czy turystéw zwiedzajacych, a nie
kontemplujacych  odwiedzane miejsca. Zejscie
na kolana, unizenie si¢ prowadzi do pokory, a ta
uniemozliwia dazenie za $wiatem, trzeba ptyna¢ pod
prad, trzeba od siebie wymaga¢, nawet jakby inni od
nas nie wymagali, jak pisat $w. Jan Pawet II.

Poza wspomnianymi miejscami odwiedzilismy
jeszcze trzy miejsca zwigzane z Zakonem Braci

Mniejszych, znanym czgsciej jako Zakon Francisz-
kanski. Pierwszym bylo malownicze Arezzzo, skad
$w. Franciszek wygonit zte duchy. Stamtad ruszylismy
do Asyzu, miasta $w. Franciszka i $w. Klary. Pigkny
bialy kamieri, mienit si¢ w storicu, niczym patac
Boga i rzeczywiscie taki jest Asyz. Jest miejscem,
gdzie czu¢ obecnos¢ Boga w kazdej uliczce, w kazdym
sklepiku - wszedzie czué¢ Boga. Picknym przezyciem
byla réwniez msza w klasztorze franciszkanéw oraz
nawiedzenia Porcjunkuli, matlej kapliczki posrodku
Bazyliki Matki Bozej Anielskiej na przedmiesciach
Asyzu. W drodze powrotnej zajrzelismy do Padwy,
gdzie znajduja si¢ relikwie trzech wielkich $wigtych,
ewangelistbw Mateusza i Lukasza oraz zakonnika
Antoniego, franciszkanina. My nawiedzilismy tyl-ko
$w. Antoniego, jednego z najbardziej znanych $wigtych
Kosciota, ktdremu nadano tytut Doktora Kosciota.
Tam obchodzilismy rocznicg §lubu naszego kierowcy
i naszej przewodniczki. Podczas ostatniej pielgrzymki
powstaly dzien wezesniej chér zaintonowal starozytny
hymn , Te Deum” - ,Ciebie Boga wystawiamy”, jako
dzickezynienie za te pickne péttora tygodnia.

Teraz nadszedl czas, aby wypelni¢ przestanie
papieza Franciszka przekazane podczas Swiatowych
Dni Mtodziezy w Krakowie. Teraz musimy zej§¢
z kanapy, ubra¢ buty wyczynowe, i§¢ i glosi¢, glosi¢
Dobra Nowing, kazdym stowem, kazdym uczynkiem,
kazdym gestem, kazdym oddechem... Niech
drogowskazem na tej drodze beda stowa $w. Jana
XXIII: $wigtym mozna by¢ tak samo z pastoratem,
jak iz miotla w reku.

Martyna Kumor
uczennica Publicznego Gimnazjum w Badkowie
Wioskie wspomnienia

Czujg jakby to bylo wczoraj

Z radoscia wspominam te chwile

Znéw stapam po wloskiej ziemi

Ten klimat urzeka me zmysty

Milion mysli powraca tak szybko

Stysze¢ gwar ludzi na ulicach

Gorace storice dotyka mnie mito
Podnoszg wysoko glowe

Jakbym chciata dostrzec co$ wigcej
Szybuj¢ wciaz w myslach

Widzg Alpy i morza niebieskie

I wciaz nie mogg si¢ nacieszy¢
Bezkresnym widokom i cudom

Przysiade na chwile w Castel Sainc’Elia
By pomodli¢ si¢ cicho za swoja rodzing
Potem si¢ odwréce, by zobaczy¢ znowu
Pigkne winoroéla i krzewy oliwne

Nagle poszybuj¢ nad Watykan cicho
Uklgkng w milczeniu przy grobie papieza
Bardzo chcg, by wiedziat

Ze kazdy méj psalm byt hymnem uwielbienia
Nie sposdb tu teraz wyrazi¢ co czujg

Te cudne wspomnienia

Przechowam na zawsze w sercu i rozumie.



Ilona Zdusiczuk
KPCEN w Bydgoszczy

Budowanie jakosci sieci wspolpracy
i samoksztalcenia - w kierunku rozwoju
kultury szkoly i jej uczestnikow

4 grudnia 2017 roku w auli Biblioteki Uniwersy-
tetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy odbyla sie
konferencja Budowanie jakosci sieci wspétpracy i sa-
moksztalcenia — w kierunku rozwoju kultury szkoly
i jej uczestnikow, ktérej organizatorem byt Uniwersy-
tet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy Katedra Dy-
daktyki i Studiéw nad Kultura Edukacji Laboratorium
Zmiany Edukacyjnej — Centrum Badar nad Uczeniem
si¢ i Rozwojem wspdlnie z Departamentem Edukacji
i Ksztalcenia Ustawicznego Urzedu Marszatkowskiego
Wojewoddztwa Kujawsko-Pomorskiego oraz Kujaw-
sko-Pomorskimi Centrami Eduka-
¢ji Nauczycieli w Bydgoszczy, To-
runiu i we Whoctawku. Adresatem
konferencji byli nauczyciele konsul-
tanci wojewodzkich placéwek do-
skonalenia nauczycieli, pracownicy
Departamentu Edukacji i Ksztatce-
nia Ustawicznego, dyrektorzy szkét
i placéwek oraz wizytatorzy Kurato-
rium Oswiaty w Bydgoszczy

Gosci i uczestnikéw konferen-
¢ji powitaly prof. zw. dr hab. Ewa
Filipiak i Domicela Kopaczewska
Dyrektor Departamentu Eduka-
¢i i Ksztalcenia Ustawicznego.
Nastepnie owocnych obrad zyczyt §
Prorektor ds. Rozwoju i Wspétpra-
cy dr hab. inz. Marek Macko, prof.
nadzwyczajny.

W czgéei pierwszej konferencji

Powitanie  gosci:
Dyrektor Depatramentu Edukacji i Ksztatcenia

prof. zw. dr hab. Ewa Filipiak wpro- Ustawicznego

rowata panel, w ktérym nauczyciele
akademiccy  przedstawili nast¢pujace zagadnienia:
dr  Ewa Lemariska-Lewandowska: Czy polska
szkola jest gotowa, by byé przestrzeniq dla ko-

operatywnego doskonalenia edukacyjnego?
dr Malgorzata Wisniewska: Sie¢ wspélpracy w kul-
turze organizacyjnej szkoly — kulturowe deter-

minanty funkcjonowania sieci na poziomie in-
dywidualnym, zespolu, grupy i organizacji.
dr Joanna Szymczak: Sieé wspotpracy jako ,,przestrzei
kulturowa” dla refleksyjnosci i refleksji nauczycieli.

Domicela  Kopaczewska cy

Urzedu

wadzila w problematyke oraz mode- Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego i prof.
zw. dr hab. Ewa Filipiak UKW w Bydgoszczy.

W drugiej czgéei prof. Olivier Francomme (UP]V-
-ESPE Beauvais, ICEM - Llnstitut Coopératif de
I'Ecole Moderne - Pédagogie Freinet, Francja) i mgr
Justyna Gorce-Batut (UKW w Bydgoszczy) przedsta-
wili dobre praktyki Llnstitut Coopératif de I'Ecole
Moderne: un réseau coopératif de praticiens -cher-
cheurs. ICEM - sie¢ wspélpracy migdzy nauczycie-
lami — badaczami. Przyblizyli funkcjonowanie sieci
wspolpracy francuskich nauczycieli, ktérzy w swojej
szkole pracujq zgodnie z zalozeniami pedagogiki Ce-
lestyna Freineta. Ukazali réwniez postawy rodzicéw
dzieci uczgszezajacych do jednej
z takich szkét, rodzicéw, keorzy od-
M waznie zadaja nauczycielce pytania
na temat efektywnosci stosowanych
|| metod, konstrukeywnie dyskutuja.
8 Nastgpnie prof. UKW dr hab.
Dorota Podgérska-Jachnik (nauczy-
{ ciel konsultant WODN w Zgierzu)
omoéwita zagadnienie Sieci wspdt-
pracy i samoksztalcenia z perspek-
tywy nauczyciela akademickiego
i nauczyciela konsultanta osrodka
doskonalenia nauczycieli. Nauczy-
cielki konsultantki: dr Violetta Pan-
fil-Smoliriska (KPCEN w Bydgosz-
czy), mgr Danuta Potrg¢ (KPCEN
w Toruniu), dr Lena Tkaczyk
(KPCEN we Wioctawku) przed-
stawily zagadnienia sieci wspétpra-
i samoksztalcenia realizowane
w wojewddzkich placéwkach dosko-
nalenia.

Ostatnia cz¢$¢ spotkania stano-
wily warsztaty (WORLD CAFE)
dotyczace nastgpujacych zagadnien:

- Podnoszenie jakosci funkcjonowania sieci

- Doswiadczenia zwigzane z byciem liderem sieci
(geneza roli lidera, zadania, staz, ile sieci, powsta-
nie siect)

- Koordynowanie sieci (formy i metody pracy, ko-
munikacja w sieci, komunikowanie o sieci, prze-
konania na temat sieci).

Konferencj¢ podsumowata prof. zw. dr hab. Ewa

Filipiak.

Marszatkowskiego



Anna Rupifiska
KPCEN w Bydgoszczy

25 lat mineto!

Regionalny Konkurs Gazetek Szkolnych

Zakoticzyly si¢ caloroczne zmagania uczestnikéw
konkursu gazetek szkolnych. Laureaci — zwycieskie re-
dakgcje — otrzymaly nagrody finansowe przyznane przez
Prezydenta Miasta Bydgoszczy oraz cenne upominki
ufundowane przez Marszatka Wojew6dztwa Kujaw-
sko-Pomorskiego i Kujawsko-Pomorskiego Kuratora
Oswiaty. Jubileuszowa gala podsumowujaca konkurs
okazata si¢ wielkim $wietem stowa pisanego.

27 listopada 2017 roku w Kujawsko-Pomor-
skim Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgosz-
czy miato miejsce podsumowanie tegorocznego kon-
kursu gazetek szkolnych.

Uroczysto$¢ swoja obecnoscig zaszezycili:
Elzbieta Wiewiéra Dyrektor Wydziatu Edukacji
i Sportu Urzgdu Miasta Bydgoszczy,

Anna Nicpon wizytator Kuratorium Oswiaty w Byd-
goszczy,

Hanna Paprocka reprezentujaca Wydzial Edukacji
i Sportu Urzedu Miasta Bydgoszczy,

Magda Jasiriska dziennikarka radia PiK,

Alicja Polewska zastgpca redaktora naczelnego ,Ga-
zety Pomorskiej”.

Gospodarzem uroczystosci byla Mariola Cyganek
dyrektor Kujawsko-Pomorskiego Centrum Edukacji
Nauczycieli w Bydgoszczy.

Powitano takze jury konkursu. Uczniowskie ga-
zetki oceniali:

Malgorzata Acalska — nauczycielka jezyka polskiego
w Zespole Szkét nr 29 w Bydgoszczy, doradca me-
todyczny szkét podstawowych i gimnazjéw w Miej-
skim Osrodku Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy,
Malgorzata Kalinowska z Muzeum Os$wiaty — PBW
im. Mariana Rejewskiego w Bydgoszczy

Krystyna Karpinska — nauczyciel konsultant
w KPCEN w Bydgoszczy, ilustratorka ksiazek,
Danuta Michatowska - nauczycielka plastyki w Ze-
spole Szkét nr 24 w Bydgoszczy, artysta plastyk,
Anna Nakielska-Kowalska — nauczycielka jezyka pol-
skiego w VI LO w Bydgoszczy, doradca metodycz-
ny szkét ponadgimnazjalnych w Miejskim Osrodku
Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy,

Iwona Rostankowska — nauczyciel konsultant
w KPCEN w Bydgoszczy, kierownik Pracowni
Wspierania Dydaktyki, Doradztwa i Innowacyjnej
Edukaciji,

Anna Rupinska — nauczyciel konsultant w KPCEN
w Bydgoszczy, redaktor czasopisma ,,UczMy” — prze-
wodniczaca.

Podczas uroczystosci zabraly glos: Elzbieta Wie-
widra Dyrektor Wydziatu Edukagji i Sportu Urzedu
Miasta Bydgoszczy oraz Mariola Cyganek dyrektor
KPCEN w Bydgoszczy. Przeméwienia mialy wspélng
ceche: pigknie nawigzywaly do przesztosci konkursu,
jak ijego przysztosci. W cieptych stowach méwezynie
wypowiedzialy si¢ o uczniach redagujacych szkolne
pisemka i zyczyly im i ich nastgpcom w szkolnych re-
dakcjach dalszych wspaniatych osiagni¢é. A samemu
konkursowi kolejnych jubileuszy.

Nastepnie glos zabrata organizatorka konkursu
Anna Rupiriska. Krétko przypomniata histori¢ kon-
kursu, pierwsze zapisy na jego temat, pierwszych
laureatéw. Wyrazita takze zyczenie, by Regionalny
Konkurs Gazetek Szkolnych trwat , nieustajaco”. Tak
bowiem zapowiadata go 25 lat temu jego pomysto-
dawczyni dr Matgorzata Kliminska.

Najwazniejszym punktem uroczystosci bylo roz-
danie dyploméw i nagréd laureatom. Byly usciski
dtoni, gratulacje, wspdlne zdjecia. W biezacym roku
nagrodzono az 17 redakcji szkolnych.

Gazetki szkét bydgoskich otrzymaly nagrody fi-
nansowe przyznane przez Prezydenta Miasta Byd-
goszczy, za$ redakcje szkét z regionu nagrody rze-
czowe ufundowane przez Marszatka Wojewddztwa
Kujawsko-Pomorskiego oraz pickne albumy ufundo-
wane Kujawsko-Pomorskiego Kuratora Oswiaty.

Laureaci XXV Regionalnego Konkursu Gazetek
Szkolnych

w kategorii: szkoly podstawowe, oddziaty I — III

I miejsce - ,Szkolne Igraszki” - Szkota Podstawowa
nr 64 z Oddziatami Sportowymi w Bydgoszczy

II miejsce - ,Iskierki” - Szkota Podstawowa nr 4
z Oddziatami Sportowymi w Bydgoszczy

III miejsce — Szkota Podstawowa w Kielpinie

w kategorii: szkoly podstawowe, oddzialy IV — VI
I miejsce - ,,Flesz Czwérki” - Szkota Podstawowa nr 4
z Oddziatami Sportowymi w Bydgoszczy
I miejsce - ,Prymus” - Szkota Podstawowa nr 64
z Oddziatami Sportowymi w Bydgoszczy



II miejsce - ,,Strzat w Drziesiatke” - Szkota Podstawowa
nr 31 z Oddziatami Sportowymi

i Mistrzostwa Sportowego w Bydgoszczy

II miejsce - ,Ikarek” - Szkota Podstawowa nr 65

Cato$¢ uroczystosci uswietniaty piosenki w wyko-
naniu dzieci ze Szkoty Podstawowej nr 63 w Byd-
goszczy pod opieka nauczyciela muzyki Piotra Szcze-
pariczyka.

z Oddziatami Integracyjnymi
i Sportowymi w Bydgoszczy
IV miejsce -,Nudy z Budy”
- Szkota Podstawowa nr 19
w Bydgoszczy

w kategorii: szkoly podsta-
wowe, oddzialy gimnazjalne
I miejsce - ,Libelciak” Zespot
Szkét  Ogdlnoksztalcacych
w Kcyni

I miejsce - ,Glos 20-stki” -
Szkota Podstawowa nr 56
z Oddziatami Integracyjny-
mi  (oddzialy Gimnazjum
nr 20) w Bydgoszczy

III miejsce - ,,Gazetka Szkol-

na” - Szkota Podstawowa dla

Dorostych (oddziaty gimna-
zjum) w Zespole Szkét dla
Dorostych w Bydgoszczy

IV miejsce - ,Histowizjer”
— Szkota Podstawowa nr 37
z Oddzialami Sportowymi

J > -

(oddzialy Gimnazjum nr 24) Afariol Cyganck dyrektor KP

w Bydgoszczy

wyréznienie - ,,Plotka OdSRODKA” — Szkola Pod-
stawowa nr 51 Specjalna (oddziaty Gimnazjum nr 41
Specjalne) w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wycho-
wawczym nr 3 w Bydgoszczy

w kategorii: szkoly ponadgimnazjalne

I miejsce - ,Ftyka Elektryka” - Zespét Szkét nr 12
w Bydgoszczy

II miejsce - ,Bez Cenzury” - Zespét Szkét Ekono-
miczno-Administracyjnych w Bydgoszczy

III miejsce - ,Fabryka Stowa” — Zesp6t Szkét nr 5
Mistrzostwa Sportowego w Bydgoszczy

IV miejsce - ,Nowiny Szkolne” - Zespét Szkét Me-
chanicznych nr 1 w Bydgoszczy

W drugiej czgsci uroczystosci wystapita Alicja
Polewska zastgpca redaktora naczelnego ,Gazety
Pomorskiej”. Z wielka swoboda i wdzigkiem opo-
wiedziata mlodym redaktorom o codziennej pra-
cy dziennikarza prasowego. Okazuje si¢, ze dzien
w redakeji jest wypelniony po brzegi przeréznymi
zadaniami, bywa trudny, ale praca przynosi wiele sa-
tysfakcji. Pani redaktor stwierdzita tez, ze przysztos¢
gazet lezy najprawdopodobniej w internetowym wy-
daniu. Zachecita tez mtodych dziennikarzy do préby
utworzenia elektronicznych wersji szkolnych gazetek.

CEN w Bydgoszczy i redaktorki gazetki ,, Ekoludek”

Gale zakoriczyl wspanialy akcent: wniesiono tort
jubileuszowy z napisem dotyczacym dwudziestopie-
ciolecia konkursu gazetek szkolnych.

W nieoficjalnej juz cz¢sci przy torcie i innych
stodyczach dlugo rozmawiano na temat szkolnych
czasopism, wymieniano doswiadczenia, ogladano
wystawe i tych najnowszych gazetek, i tych sprzed
wielu, wielu lat. Rodzily si¢ tez ciekawe pomysty co
do przysztosci konkursu.

Konkurs ma na celu: wyzwalanie aktywnosci
tworczej ucznidw, ksztalcenie umiejetnosei redago-
wania réznych form wypowiedzi, ksztalcenie umie-
jetnosci korzystania z informacji z réznych zrédet
i ich krytycznej analizy, rozwijanie postawy gotowo-
$ci do uczestnictwa w kulturze, ksztattowanie poczu-
cia tozsamosci regionalnej, rozbudzenie wrazliwosci
estetycznej, ksztalcenie dbalosci o poprawnos¢ jezy-
ka, doskonalenie umiej¢tnosci pracy w zespole, po-
pularyzacje czasopi$miennictwa wérdd dzieci i mto-
dziezy szkolnej. Po 25 latach istnienia Regionalnego
Konkursu Gazetek Szkolnych $miato mozna stwier-
dzi¢, ze wspaniale spelnia on swoje zatozenia.

Organizatorzy z niecierpliwoscia czekaja na ko-
lejne jubileusze, a w przysztym roku szkolnym w li-
stopadzie na spotkanie ze szkolnymi redakcjami na
kolejnej gali.



Magdalena Chylebrant-Karolak, Krystyna Karpinska, Norbert Lysiak, Grazyna Szczepanczyk,

Jan Szczepanczyk
KPCEN w Bydgoszczy

I1I Festiwal Zdrowego Stylu Zycia

Pod patronatem Marszatka Wojewddztwa Kujaw-
sko-Pomorskiego, Prezydenta Miasta Bydgoszczy i
Kujawsko-Pomorskiego Kuratora Oswiaty, odbywat
sic w Bydgoszczy III FESTIWAL ZDROWEGO
STYLU ZYCIA.

W ramach tego przedsigwzigcia zaproponowano
dzieciom, mtodziezy i dorostym bogata ofertg propo-
zycji zachgcajacych do zdrowego odzywiania sig, do
aktywnosci fizycznej, zadbania o zdrowie psychiczne,
wolne od stresu.

Cztery dni festiwalu to réznorodne dziatania:

Trzy pierwsze dni — w bydgoskich przedszkolach
i szkotach wszystkich typéw odbywaly si¢ pogadan-
ki, prelekcje, pokazy, warsztaty kulinarne dla dzie-
ci i miodziezy. Tematy do wyboru zaproponowano
w pigciu kategoriach wiekowych: dzieci przedszkol-
ne, uczniowie edukacji wezesnoszkolnej, klas IV —
VII, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych. Z pro-
pozycji skorzystato ponad 500 uczniéw. Tematyka
proponowanych zaje¢ byta réznorodna:

* Woda daje zycie - Wojewddzka Stacja Sanitarno-
-Epidemiologiczna

* Smaczne i zdrowe drugie $niadanie w szkole - Woje-
wodzka Stacja Sanitarno-Epidemiologiczna

* Dlaczego palenie tytoniu szkodzi - Wojewddzka
Stacja Sanitarno-Epidemiologiczna

* Dopalacze, dlaczego sa tak niebezpieczne - Woje-
wodzka Stacja Sanitarno-Epidemiologiczna

* Racjonalne zywienie — recepta na zdrowie - Zespot
Szkét Gastronomicznych w Bydgoszezy

* Las nam podpowie, jak dba¢ o zdrowie - Stowarzy-
szenie Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Eko-
logicznej w Myslecinku

* W trosce o zdrowie dbam o $rodowisko - Stowa-
rzyszenie Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji
Ekologicznej w Myslecinku

* Tajemnice zdrowego stylu zycia - Kujawsko-Pomor-
skie Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgoszezy

¢ Zdrowo jemy i nienagannie zachowujemy si¢ przy
stole - Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Na-
uczycieli w Bydgoszczy

* Recepta na zycie - Bractwo Wiezienne SAMARY-
TANIA

e Szlachetne zdrowie - Bractwo Wigzienne SAMA-
RYTANIA

* Prawidfowe nawyki zywieniowe od matego na pod-
stawie bajki o ,,Chorym Kotku”- Happy Eco

* Gry i zabawy lekkoatletyczne - Akademia Mistrzéw
Sportu

* Recepta na zdrowie - Instytut Zdrowia Wyzszej
Szkoly Gospodarki w Bydgoszczy

* Zwierzeta nasi przyjaciele - Straz Miejska

* Zagrozenia w Internecie i sposoby przeciwdziatania
im - Straz Miejska

* Odpowiedzialno$¢ prawna nieletnich - Straz Miej-
ska

* Cyberzagrozenia — Policja

* Handel ludZmi — Policja

* Mysl pozytywnie na zdrowie - Poradnia Psycholo-
giczno-Pedagogiczna w Swieciu

* Biegam, bo lubie lasy - Nadlesnictwo Zotedowo

Trzeci dzien - na terenie campusu Wyzszej Szkoty
Gospodarki w Bydgoszczy odbyly si¢ Targi Sporto-
we. Ich celem bylo zachecenie dzieci i mlodziezy do
regularnego udzialu w klubowych zajgciach sporto-
wych. Uczestnicy targéw poznali oferte zajeé spor-
towych wielu klubéw z Bydgoszczy i okolic. Targi
otworzyli siatkarze z Luczniczki Bydgoszcz, ktdrzy,
rozdajac wejsciowki, zaprosili dzieci na mecz swojej
druzyny. Kolejna atrakeja byty pokazy fitness gimna-
stycznego przygotowanego przez WKS ORI z Kru-
szyna Krajeniskiego. Nastgpnie wystapita mlodziez
ze Szkoty Podstawowej nr 31 Mistrzostwa Sporto-
wego w Bydgoszczy z pokazem Tackwondo. Mio-
dziez zademonstrowala imponujace uklady walki
z cieniem. Na stoisku KS Astoria i Artego Bydgoszcz
mozna bylo popisa¢ si¢ celnoscig i zrecznoscia. Ma-
gnesem tego stoiska byly czotowe zawodniczki ekstra-
klasy zeniskiej koszykowki. Wojewddzka Stacja Sani-
tarno-Epidemiologiczna, poprzez zabawe, edukowata
dzieci i miodziez na temat zdrowia i higieny na co
dzied. CWZS Zawisza klub strzelecki wraz z Klaudia
Bre$-Wice mistrzynia Europy przygotowat atrakeyj-
ne, elektroniczne karabiny strzeleckie. Mozna byto
sprawdzi¢ swoje celne oko, na co decydowato si¢ bar-
dzo duzo oséb. Starszym uczniom zaproponowano
rejsy smoczymi todziami, ktére koordynowata WTS
Astoria Bydgoszcz. Dla 0séb zmegczonych aktywno-
§cig fizyczng Centrum Gier Pegaz przygotowalo cie-
kawe gry planszowe, umystowe i famigtéwki. Krajo-



wy Osrodek Wsparcia Rolnictwa czgstowat owocami
wszystkich, ktérzy czynnie brali udziat w propono-
wanych konkursach. Kazdy uczestnik targéw sporto-
wych pragnienie gasit swiezymi, zdrowymi i natural-
nymi sokami owocowymi, ktére przygotowata firma
Hand-Spol HoReCa z Bydgoszczy.

W wydarzeniu wzigto udzial 17 wystawcéw i okoto
600 uczniéw z Bydgoszcezy i regionu. Targi to wiele
emocji i radoéci uczestnikéw, dla ktérych ruch jest
sposobem na zycie.

Czwarty dzied - roku w budynku Wyzszej Szko-
ly Gospodarki w Bydgoszczy odbyta si¢ konferen-
cja Recepta na zdrowie. Nauczyciele konsultanci
z Kujawsko-Pomorskiego Centrum Edukacji Na-
uczycieli w Bydgoszczy, organizujacy i prowadzacy
konferencje, wspédlnie z wyktadowcami i uczestni-
kami wydarzenia starali si¢ okresli¢ recepte na zdro-
wie. Zaproszeni wykladowcy w interesujacy sposéb
omawiali réznorodne konteksty skladajace si¢ na
zdrowie. Adam Piesik z Zaktadu Ergonomii i Fi-
zjologii Wysitku Fizycznego Collegium Medicum
w Bydgoszczy UMK w Toruniu odpowiadal na py-
tanie: Jak zmniejszyc prawdopodobieristwo incydentiw
sercowo-nacgyniowych? Wiara czyni cuda - ten intry-
gujacy temat podjal Robert Rejniak z Polskiego To-
warzystwa Zapobiegania Narkomanii w Bydgoszczy.
Mt.asp. Marcin Gérak z Komendy Wojewddzkiej
Policji w Bydgoszczy podczas wykladu Krgci mnie
bezpieczenstwo przez caly rok szkolny oméwit dziata-
nia w placéwkach o$wiatowych na rzecz bezpieczeni-
stwa, ochrony zycia oraz zdrowia dzieci i mlodziezy.
Interesujacy wyktad poparty licznymi praktycznymi
przyktadami wyglosili Beata Julia Przyborska, vice-
mistrzyni $wiata w fitness gimnastycznym i Ireneusz
Przyborski, trener ze Szkoty Podstawowej im. J. Ver-
ne’a w Bialych Blotach. Przedstwiony przez nich
temat to: Wplyw zajec specjalistycznych w edukacji
weczesnoszkolnej na rozwdj zdolnosci motorycznych. Do
refleksji nad wlasnym zdrowiem prowokowat uczest-
nikéw konferencji Szymon Paprocki, dyrektor Cen-
trum Zabaw Rodzinnych Family Park w Bydgoszczy
podczas wystapienia Recepta na zdrowe ciato pedago-
giczne. Kolejny wazny temat Superjedzenie! Czy stac
nas na nowe trendy w stolowkach szkolnych? oméwit
Mariusz Wanielewski, przedstawiciel firmy STAL-
GAST. Uczestnicy konferencji podczas przerwy zje-
dli zdrowe i smaczne danie obiadowe przygotowane
przez grupe z HAND-SPOL HoReCa, ktéra réwniez
przeprowadzita warsztaty kulinarne dla personelu
kuchennego oraz intendentéw.

W trakcie konferencji powstawat graficzny obraz
przypominajacy lekarska recepte. Kazdy wykladowca
koniczyl wystapienie zaleceniem, ktére zostalo zilu-

strowane na plakacie. Migdzy wykladami, uczestni-
kéw konferencji aktywizowal Piotr Szczepariczyk,
nauczyciel muzyki, wywotujac wéréd nauczycieli
usmiech i pobudzajac do ruchu przy muzyce. Zasto-
sowano w praktyce zasadg, ze ruch to zdrowie, a ruch
polaczony ze $miechem to wyzwolenie si¢ w naszych
cialach endorfiny, hormonu wywotujacego dobre
samopoczucie i zadowolenie. Organizatorzy maja
nadziej¢, ze konferencja spetnifa oczekiwania uczest-
nikéw, ukazata problemy, a zarazem wskazata rozwia-
zania z zakresu dbania o zdrowie fizyczne i psychicz-
ne naszych podopiecznych, jak i nas samych.

Targom sportowym i konferencji towarzyszyly dwie
wystawy. Jedna przedstawiata przyklady dobrych
praktyk, zwiazanych ze zdrowym stylem zycia przez
caly rok w przedszkolach i szkotach naszego regio-
nu. Promowaly si¢: Przedszkole nr 39 STO PO-
CIECH w Bydgoszczy, Przedszkole nr 61 Integracyj-
ne w Bydgoszczy, Niepubliczna Szkota Podstawowa
Szkota Twoércza i Jezykéw Obcych w Cielu i Szkota
Podstawowa nr 20 w Bydgoszczy.
Druga wystawa ecksponowata prace nagrodzone
w konkursiec Zdrowie zawsze w modzie, ktdrego
celem jest promocja zdrowego stylu zycia, popula-
ryzacja sportu i odpowiedniego odzywiania si¢ oraz
rozwijanie plastycznej inwencji tworczej dzieci i mlo-
dziezy.
Konkurs skierowano do dzieci przedszkolnych,
uczniéw szkét podstawowych, gimnazjéw, szkét
ponadgimnazjalnych w nastgpujacych kategoriach
wiekowych.
Jak co roku uczestnicy nie zawiedli organizatoréw
konkursu, prace splywaly sukcesywnie do Kujaw-
sko-Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczycieli
w Bydgoszczy. Lacznie ztozono 150 prac plastycz-
nych i fotograficznych. Drzieta wykonane byly do-
wolng technika, a pomystowos¢, interpretacja i $wia-
domo$¢ tematu przewodniego zadziwialy i cieszyly
zaréwno cztonkéw jury, jak i organizatoréw. Jury po
dtugich dyskusjach nagrodzito i wyréznito 16 prac
w ramach konkursu plastycznego i 6 w konkursie fo-
tograficznym. Nagrody rozdano w sze$ciu kategoriach
wiekowych, sze$¢ 0s6b uhonorowano wyréznieniem.
Laureaci konkursu otrzymali nagrody, ktérych
sponsorami byli: Kuratorium Os$wiaty w Bydgoszczy,
Wydzial Sportu Urzedu Marszatkowskiego Woje-
wodztwa Kujawsko-Pomorskiego oraz Kujawsko-Po-
morskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy.
III Festiwal Zdrowego Stylu Zycia przeszedt do
historii. Organizatorzy podjeli nowe dziatania zwia-
zane z kolejna edycja tego przedsigwzigcia. Juz teraz
zapraszamy na IV Festiwal Zdrowego Stylu Zycia we
wrzesniu 2018 roku.



Grzegorz Deptula
VII Liceum Ogélnoksztatcace w Bydgoszezy

Chronmy swoj region

Potrzeba ochrony $rodowiska dotarta takze do
Polski. Swiadcza o tym liczne parki narodowe, krajo-
brazowe, rezerwaty, pomniki przyrody czy tez ochro-
na gatunkowa roélin i zwierzat.

kierujemy si¢ prosto na Osie mijajac po drodze Zur.
Wigksze, zorganizowane wycieczki powinny wstapic
w Osiu do siedziby Wdeckiego Parku Krajobrazowe-
go. Pracuja tam prawdziwi fachowcy, ktdrzy stuza po-

W regionie kujawsko-pomorskim nie znajdzie-
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najbardziej wyrazny jest w cz¢sci pétnocnej regio-
nu. Charakteryzuje si¢ wigksza réznica wysokosci
wzglednych i wigksza liczba jezior polodowcowych
niz obszar potudniowy, ktéry jest bardziej wyréwna-
ny.

Na pétnocy ladoldéd pozostawit moreng denna,
na ktérej wody polodowcowe osadzily sporo stozkéw
sandrowych. Malo urodzajne obszary Boréw Tu-
cholskich nigdy nie byly zagle¢biem rolniczym, wigc
z czasem, gdy cztowiek wycial juz naturalng formacjg
ro$linna, jaka byly lasy mieszane, zasadzit tam sosne,
ktérej warunki naturalne doskonale sprzyjaly.

Wedréwke po pétnocnej cz¢sci regionu warto za-
cza¢ od Wdeckiego Parku Krajobrazowego zlokalizo-
wanego we wschodniej czgsci Boréw Tucholskich, na
obszarze Wysoczyzny Swieckiej.

Po pierwsze: tatwo tam dojechal. Ze stolicy
wojewddztwa kierujemy si¢ droga krajowa nr 5 na
pétnoc, wjezdzamy do Swiecia, w ktérym skrecamy
w lewo drogg nr 239 na Drzycim. W Kraplewicach

Sciezka dydaktyczna Zatoki

moca w terenie, jak i wiedza merytoryczng o parku.
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Po drugie: teren jest dobrze zagospodarowany tu-
rystycznie.

Pozostaje tylko zaparkowaé pojazd w lesie przy wy-
jezdzie z Osia do Tlenia.

Parking jest bardzo dobrze oznaczony, jest takze po-
czatkiem $ciezki dydaktycznej ,, Zatoki” .

Stowa uznania naleza si¢ takie pracownikom
Nadlesnictwa gminy Osie za przygotowanie tablic
informacyjnych podejmujacych szeroko pojeta tema-
tyke ochrony przyrody i gospodarki lesnej.

Znajdziemy tu informacje miedzy innymi na te-
mat: biologiczno-mechanicznej oczyszczalni Sciekéw
(ktéra jest w poblizu), Zywicowania, rodlin runa le-
$nego wiosna, ochrony przeciwpozarowej laséw, za-
gospodarowania turystycznego i ochrony lasu, form
ochrony przyrody i wiele, wiele innych. Wedrujac po
$ciezkach parku poruszamy si¢ po obszarze sandro-
wym, ktéry nachyla si¢ w kierunku potudniowym.
Zréznicowanie terenu wynika z gestej sieci hydrogra-
ficznej tworzonej przez liczne doptywy Wdy, ktéra
stanowi 0§ parku krajobrazowego. W dwoéch miej-



scach na rzece spietrzono wodg, tworzac sztuczne zbior-
niki i budujac elektrownie wodne, ktére maja bardzo
cieckawg historie. W ten sposdéb cz¢$¢ doliny Wdy zo-
stata zalana, tworzac Jezioro Zurskie i Jezioro Grédzkie.

Co jakis czas takze bobry wpadaja na pomyst spie-
trzenia wody, budujac tamy czy nowe zeremia. Slady
ich dzialalnosci s dobrze widoczne w parku w po-
blizu jezior i rzek. Pracownicy parku maja z nimi
pelne rece roboty, chroniac pnie dorodnych drzew
metalowymi siatkami. Takze rozsiewanie pokrzyw
skutecznie odstrasza te zwierz¢ta z terendéw cennych
przyrodniczo.

Charakterystyczng cecha krajobrazu sa takze je-
ziora polodowcowe. Dominujg dwa rodzaje: jeziora
rynnowe, posiadajace wydtuzona mise: np. Piaseczno,
Miedzno oraz wytopiskowe, o mniejszej powierzchni
bedace §ladem po zagrzebanych w przesztosci brylach
martwego lodu: np. Dury, Radolinek, Duzy i Maly

Trzebucz oraz Starnie.

Zatacznik nr 1

Lasy w parku zajmuj¢ okoto 60 % powierzchni.
Pomimo przewazajacej monokultury sosny w drze-
wostanie zachowaly si¢ gatunki lisciaste, ktére mozna
spotka¢ w dolinach rzek oraz na stromych zboczach
rzecznych. Oprécz sosny zwyczajnej na uwagg za-
stuguje brzoza brodawkowata i omszona, grab, lipa
drobnolistna, klon zwyczajny jawor, osika oraz dab
bezszyputkowy i szypulkowy. Bezcenny pomnik
przyrody nalezy wiasnie do tego ostatniego gatunku.
Liczy sobie ponad 300 lat i osiaga wysokos¢ okoto
35 metréw.

W parku znajdziemy réwniez gatunki roglin wpi-
sane do ,,Czerwonej Ksiegi”, migdzy innymi trzy ga-
tunki rosiczki, storczyk plamisty czy cis pospolity.

Wszystkim, ktérzy chcg zobaczy¢ i dowiedzied sig
wigcej na temat parku oraz zglebi¢ zagadnienia doty-
czace gospodarki lesnej, zapraszam w Bory Tuchol-
skie o kazdej porze roku.

ZAJECIA TERENOWE — WDECKI PARK KRAJOBRAZOWY
(wybrane fragmenty karty pracy)

Data obserwacjii pomiaru: ................cooiiiiii.

Stan Pogody: ..ottt
Grupanr: ...........
Sktad grupy Imie i nazwisko
Li der .....................................
L
e
Czlonkowie: B
B

Sciezka dydaktyczna nr 3. Stanowisko nr 2
Zadanie 1.

Na trasie naszej $ciezki dydaktycznej, oprécz debu i graba na siedliskach gradu, miejscami w znacznych ilosciach

wystepuje sosna.

Ktére z zaobserwowanych drzew nie jest naturalnym skfadnikiem drzewostanu?

Sciezka dydaktyczna nr 5. Stanowisko nr 1
Zadanie 1.

1. Zlokalizuj na mapie rzeke Wde¢ i wykonaj nastepujace polecenia:
a. okresl kierunek, w ktérym plynie i zaznacz strzatka na otrzymanym fragmencie mapy topograficzne;.
b. okresl, do dorzecza ktérej rzeki gléwnej nalezy Wda (skorzystaj z Atlasu geograficznego Polski),

2. Uzupetnij tekst skreslajac bledne informacje:

Rzeka Wda ma poczatek na Pojezierzu Bytowskim /Rowninie Charzykowskiej, gdzie wyplywa z jeziora Krazno w poblizu
Miastka/Bytowa. Przeplywa przez tzw. kaszubska wielka wode: jeziora Wdzydze, Gotun, Radolne, Stupinko i Jelenie.
Nastepnie ptynie przez Bory Tucholskie/Pojezierze Chelmiriskie i uchodzi do Wisty w okolicach Swiecia/Grudzigdza.
Jest lewobrzeznym/prawobrzeznym doptywem Wisly. Stanowisko obserwacji znajduje si¢ w biegu dolnym/ biegu
Srodkowym/biegu gérnym rzeki.

Sciezka dydaktyczna nr 1. Stanowisko nr 6

Zadanie 5.
1. Uzupetnij tabel¢ charakteryzujaca Wdecki Park Krajobrazowy.

Gléwne czynniki Dominujace formy Dominujace skaly Przewazajace Przewazajaca formacja

rzezbotwdrcze terenu w_podlozu gleby rodlinna




dr hab. Hanna Solarczyk-Szwec

Katedra Pedagogiki Szkolnej, Wydzial Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu

Projekt ,,Jmproving Teaching
Methods for Europe”-

czyli jak rozwijaé kluczowe kompetencje

Europejskie kompetencje kluczowe w uczeniu si¢
przez cale zycie nie traca na aktualnosci ze wzgledu
na swoj uniwersalny, ponadczasowy charakeer, ale
prakeyka pokazuje, jak trudno je rozwijaé, pielggno-
wacé i utrwalaé. Nie ulega jednak watpliwosci, ze ich
posiadanie stanowi warto$¢ dodana w odniesieniu do
zatrudnienia, spdjnosci spolecznej i spoleczeristwa
obywatelskiego. Ze wzgledu na swéj ponadprzed-
miotowy i interdyscyplinarny charakter sa duzym
wyzwaniem dla systeméw edukacji, nauczycieli oraz
uczniéw. Jak wynika z Raportu Eurydice ,,Rozwija-
nie kompetencji kluczowych w szkotach w Europie:
wyzwania i szanse edukacyjne” (2012) wspieranie
kompetencji kluczowych wiaze si¢ z wieloma pro-
blemami, jakie trzeba rozwiaza¢ na poziomie kon-
cepcyjnym, programéw ksztalcenia, metod uczenia,
wspdlpracy nauczycieli, oceniania. Przeprowadzone
badania, np. dotyczace kompetencji informatycz-
nych (tamze, s. 10), a takze dotyczace kompetencji
spotecznych i obywatelskich (Kopiriska, Solarczyk-
-Szwec, 2016), $wiadczg o niskim poziomie zinte-
growania kompetencji przekrojowych z programami
ksztalcenia w szkole. Kwestie europejskich kompe-
tencji kluczowych sa takze niedostatecznie uwzgled-
niane w krajowych programach ksztalcenia nauczy-
cieli - sa przez wszystkich oczekiwane, ale najczgsciej
brakuje wskazéwek, jak je wdraza¢ do prakeyki.

Nakreslone wyzwania i potrzeby byly punktem
wyjécia do przygotowania i realizacji projektu Impro-
ving Teaching Methods for Europe (ImTeaM4UE)
w latach 2014-2017 w ramach programu Erasmus+
partnerstwa strategiczne. Koordynatorem projektu
bylo Ministerstwo Szkoly i Ksztalcenia Pétnocnej
Nadrenii Westfalii, ktére zaprosito do wspétpracy 10
partneréw: pigé szkét (Niemcy, Estonia, Stowenia),
trzy szkoly wyzsze (Maribor/ Stowenia, Torui/ UMK,
Szwajcaria/ Locarno), osrodek doskonalenia nauczy-
cieli (Niemcy/ Diisseldorf), oraz firmg gier edukacyj-
nych ,,Planpolitik” (Berlin), aby opracowa¢ materialy
dydaktyczne dla nauczycieli pod postacia scenariuszy
zaj¢é, gier dydaktycznych oraz zestawu metod ucze-
nia si¢ kooperacyjnego dla uczniéw w wieku 12-20

lat rozwijajacych europejskie kompetencje kluczowe.
Materialy te zostaly udostgpnione na stronie inter-
netowej www.imteam4.eu w kilku wersjach jezyko-
wych: niemieckiej, angielskiej, polskiej, stoweriskiej,
estoniskiej i wloskiej. Komplet materialéw znajduje
si¢ na niemieckiej stronie projektu, wigkszo$¢ z nich
zostata przettumaczona na jezyk polski.

Gléwnym rezultatem projektu sa 23 scenariusze
nauczania jgzykéw obcych (niemieckiego i angiel-
skiego), nauk $cistych i przyrodniczych oraz edukacji
spolecznej i obywatelskiej. Ich tematem przewodnim
sa wspolne problemy Europy: wyzywienie, ekologia,
energia, Zycie we wspdlnocie, analizowane interdy-
scyplinarnie we wszystkich wskazanych obszarach
edukacji. Kazdy scenariusz jest opisany za pomocy
matrycy, bardziej szczegétowo przedstawiony na Ti-
meline lekgji, gdzie zostaly zamieszczone takze po-
moce dydaktyczne.

Kolejnym efektem projektu s trzy gry symulacyj-
ne na tematy zwiazane z trzema gtéwnymi obszarami
tematycznymi, tj. ,Kultura jedzenia, ,Pozyskiwanie
energii w Europie” oraz ,,Zy¢ wspélnie w Europie”.
Nauczyciele otrzymuja szczegétowy scenariusz gry
oraz potrzebne do tego materialy.

Podczas pracy nad scenariuszami lekcji i grami
symulacyjnymi nacisk potozono na rozwdj kom-
petencji oraz stosowanie kooperatywnych metod
uczenia si¢. Lekcje uwzgledniajg zatem w wigkszym
stopniu perspektywe ucznia, majg na celu wspiera-
nie procesu myslenia, a w szczegélnosci samodzielnej
pracy. Na lekcje patrzono niejako ,od konca”, czyli
od strony rozwijanych umiejetnosci jako celu lekgji.
Dopiero w nastepnej kolejnosci planowano sytuacje
edukacyjne i odpowiednie zadania. Wybrano zadania
stwarzajace swobodna przestrzen uczenia si¢, w kt6-
rej kazdy uczen uswiadamia sobie i formutuje takze
wlasne cele uczenia si¢ i strategie rozwiagzywania pro-
bleméw (zadari). Wsparciem dla uczniéw jest uktad
zadan, np. podzial na mniejsze kroki, o réznym
stopniu trudnosci, przygotowane przez nauczycie-
la zréznicowane materialy pomocnicze. Powinno to
umozliwi¢ uczniom samodzielne sterowanie proce-



sem uczenia si¢, monitorowanie i kontrole jego efek-
tow oraz refleksje. Tego typu podejscie do nauczania
wymaga $wiadomej decyzji nauczyciela w kwestii
oceniania uczniéw, ktérzy powinni wiedzie¢, kiedy
i jak efekty ich pracy beda oceniane. Do dyspozy-
¢ji nauczycieli przekazano takze 69 metod koopera-
tywnego uczenia sig, tj. uczenia si¢ wdrazajacego do
wspdlpracy i wspierajacego wspotprace oraz kompe-
tencje spoleczne uczniéw. Wskazowki do 18 z nich
zostaly opracowane w jezyku polskim. Zagadnienia
metodyczne zostaly bardziej szczegétowo opisane na
stronie projektu w polu ,Metody” pod zaktadkami:
Metody kooperatywnego uczenia si¢, Zadania sprzy-
jajace uczeniu sig, Lista zastosowanych metod oraz
kazdorazowo przy scenariuszu zaje¢ pod postacia
broszury informacyjnej dla nauczyciela.

Wykonawcy projektu wyrazaja przekonanie, ze
dzigki materialom dydaktycznym zamieszczonym
na stronie www.imteamé4.eu nauczyciele beda mogli

dr Aleksandra Stolarczyk

Wyzsza Szkota Kultury Spotecznej i Medialnej w Toruniu

prowadzi¢ zajecia innowacyjnie, réznorodnie, inte-
resujaco, motywujac do stawiania czota wyzwaniom
europejskim; uczniowie beda adekwatnie reagowad
na europejskie wyzwania, zyskaja wicksza gotowos¢
do mobilnosci, rozwing umiejgtnosci integrowania
si¢ i wspotpracy.

Wartoscia dodana realizacji projektu ,,Impro-
ving Teaching Methods for Europe” przez polskiego
partnera projektu jest przygotowanie dwéch pozycji
ksiazkowych. Wkrétce ukaze si¢ raport z badania
kompetencji spotecznych i obywatelskich w podsta-
wach programowych ksztalcenia ogélnego na wszyst-
kich poziomach ksztalcenia'. W przygotowaniu znaj-
duje si¢ takze poradnik metodyczny na temat metod
kooperatywnego uczenia sig.

' V. Kopinska, H. Solarczyk-Szwec (red.), Kompetencje spotecz-
ne i obywatelskie w podstawach programowych ksztalcenia ogél-
nego. Krytyczna analiza, Wyd. UMK, Torun 2017.

Wiedza o literaturze droga

do (samo) poznania

Postulowana przez Barbar¢ Myrdzik koniecz-
no$¢ czytania utworéw poetyckich dla zawartych
w nich prawd zapomnianych i utraconych nie po-
winna odbywaé si¢ w izolacji od zaznajamiania
uczniéw z wiedza o literaturze. Ta rozposciera przed
odbiorcami szeroki horyzont badawczy. Uspraw-
nia bowiem przebieg procesu poznawania dzie-
ta literackiego. Podbudowa merytoryczna pozwala
odbiorcom dostrzega¢é zwiazki miedzy utworami,
zestawial je, porownywacé przyjete przez autoréw roz-
wigzania i $rodki wyrazu. Uczniowskie spotkanie
zdzielem literackim i podejmowane przez mtodziez pré-
by zrozumienia Innego prowadza do uksztattowania od-
biorcy jako podmiotu otwartego na przemiany dokonu-
jace si¢ w sferze kultury rodzimej (Inny staje si¢ wéwczas
quasi-synonimem ojczystego) i obcej. Wigcej, wiedza
o poznawanym przedmiocie wiaze si¢ z wyjsciem
poza sfer¢ szkolnego odbioru ku sytuacji uzy-
teczno$ci wiedzy o literaturze w zyciu dorostym.
Literatura jest czgécia szeroko pojetej kuleury,
w ktdrej uczen powinien umie¢ si¢ odnalezé. Jej nie-
znajomo$¢ oznacza ulomnos¢ duchowa uczestnika

kultury: staje si¢ on bezbronny wobec erudycji part-
nera dialogu, podbudowuje swoja opini¢ chybiong ar-
gumentacja, jest zalgkniony wobec ogromu przytlacza-
jacych go informacji, wreszcie — ogranicza swéj $wiat
(i sam zamyka si¢ w nim) do koniecznego mini-
mum pozwalajacego egzystowaé (,trwac”), ale nie
»by¢ w”.  Zaniechanie zdobywania wiedzy o litera-
turze skutkuje, w dalszej perspektywie, zburzeniem
fundamentéw kultury rodzimej, a tym samym za-
wezeniem potrzeb poznawczych jednostki do ,tu
i teraz’, wyparciem z jej $wiadomosci poczucia
wspdlnoty. Efektem niewiedzy stanie si¢ ostatecz-
nie brak umiejetnosci sprecyzowania odpowiedzi
na fundamentalne pytania: ,skad przybylismy?”, kim
jestesmy?”, bo przeciez:

Nie dassi¢ [...] oderwa¢ literatury od dziejéw [...]
narodu, od jego kultury, od jej powiazari z tradycja, ta-
kimi czy innymi wydarzeniami historycznymi, prada-
miideowymi, filozoficznymi, estetycznymi, od gustéw
i ,smakéw” poszczegdlnych okreséw i epok, od zy-
cia ich twércow, od tego wszystkiego, co naréd nasz
na przestrzeni dziejéw przezywat i tworzyt.



Nalezy tez podkresli¢, ze nauke historii literatury
uzasadnia potrzeba nabycia pewnego rodzaju ogtady
kulturalnej, przez ktéra rozumiem pewno$¢ podmio-
tu (ucznia) w jego dziataniu. Co wigcej, zagadnienia
teoretyczne mozna wpisaé w kategori¢ przymusu
szkolnego, ale rozumianego tak, jak definiuje go Je-
rome S. Bruner:

Dlaczego tresci szkolnego nauczania sg tak obfi-

cie nasycone nieprzydatnymi w pozaszkolnej rzeczy-
wisto$ci formalizmami i abstrakcjami, jak symbole,
wykresy, réznego rodzaju réwnania, wzory, definicje,
formutki, reguly czy prawa?
Ot6z wszystkie odpowiedzi na te pytania mozna ujaé
w jedno twierdzenie — iz s3 to dostarczone przez kul-
ture przedmioty, na ktdrych w wyznaczonych przez
szkolna edukacj¢ warunkach uczniowie dzialaja, roz-
wijajac swoje zdolnos$ci oraz bogacac wiedz¢ i do-
$wiadczenia.

WHaczenie informacji z zakresu historii literatury
do rozmowy o dziele jest tez kluczowe dla podstawo-
wych wymiaréw przedmiotu:

a) instrumentalnego — znajomos$¢ wiedzy o lite-
raturze usprawnia proces czytania-rozumienia
i méwienia/pisania o sprawach konstytuowa-
nych w porzadku dzieta (dowodzi kompetencji
i erudycji badacza);

b) historycznego — swiadomos$¢ osadzenia dzieta lite-
rackiego w porzadku dziejowym pozwala postrzegaé
je jako glos w dziejacym si¢ ,teraz” (kontekst dzieta),
jako swoisty glos-upomnienie si¢ o warto$ci utraco-
ne, a wylozone w konkretnym utworze;

c) spoleczno-filozoficznego — omawiany na tle epoki
obraz ,ja” pozwala dostrzec trwalo$¢ postulowanych
idei, dokonujace si¢ w kulturze przemiany, doce-
ni¢ ciaglo$¢ tradycji (zbiezno$¢ postaw: zawieszenie
ucznia migdzy minionym a obecnym);

d) estetycznego — czytanie dziela przez pryzmat do-
minujacych tendencji w kulturze.

Relacja: nauka o literaturze a wymiar przed-
miotu uprzytamnia, jak bardzo $wiadomo$¢ mo-
mentu, w ktérym znajduje si¢ badacz literatu-
ry (kultury), dana mu réznorodno$é¢ $rodkéw
opisu (tu: zréznicowanie epokowe), koniecznos¢
dyskutowania o  problemach  sformulowanych
w literaturze i przez nia wyrazonych (przeglad spo-
sobéw obrazowania, narzedzi opisu) wplywa na wy-
ksztalcenie swiattego odbiorcy sztuki, tj. takiego, ktéry
zdaje sobie sprawe z przemian spotecznych, ich znacze-
nia dla obrazu kondycji cztowicka w konkretnej chwi-
li dziejowego ,stawania si¢”, ktéry potrafi wskazaé,
a i pokrétce opisa¢ Zrédta swojej tozsamosci, identy-
fikuje si¢ z kultura, z ktdrej wyrasta i do ktdrej nalezy.
Praypisy:

1. Por. B. Myrdzik, Poezja Zbigniewa Herberta w recepcji matu-
rgystéw, Lublin 1992, s. 135, rozdz. ,Refleksje dydaktyczne”.

2. Zréznicowanie wewnetrzne dotyczy literatury  rodzi-
mej, a zréznicowanie narodowe — zestawienia utwo-
réw, ktére naleza do co najmniej dwu réznych kre-
26w kulturowych (moga mie¢ wspdlne zrédlo) — zob.

T. Kostkiewiczowa, Wprowadzenie, [w:| Polski wiek swiatel. Obsza-
ry swoistose, Wroctaw 2002, s. 7. Omawiany tu problem relacji
miedzy tekstami literackimi (szerzej: kulturami) nalezy laczyc
z zagadnieniem interkulturowosci rozumianej jako ,lepsze ro-
zumienie wlasnej i innej kultury” — por. A. Hejmej, Interkulturo-
wosé— literatura — komparatystyka, ,,Teksty Drugie” 2009, nr 6, s. 38
3. Zob. uwagi Andrzeja Hejmeja na temat kryterium
przektadu — tu przede wszystkim: dialog interkulturowy
i zalozenie woli przyswojenia innosci — tamze, s. 46.

4. Kazimierz Wyka podkreslat, ze kontakt z kulturg poprzez li-
terature dokonuje si¢ ,w procesie ksztatcenia szkolnego, w pro-
cesie przekazywania orientacji w kulturze cztowickowi doroste-
mu” — tegoz, O potrzebie historii literatury. Szkice polonistyczne
z lat 1944-1967, Warszawa 1969, s. 337, rozdz. ,O potrzebie
historii literatury”. Jacek Kostka, przywotujac wyniki poczy-
nionych przez siebie badani z zakresu umiejetnosci generalizagji
i ujmowania utworu prozatorskiego w kontekscie (epoki), wy-
r6znil trzy, jego zdaniem najwazniejsze, umiejetnosci niezbedne
w skutecznym procesie ksztatcenia polonistycznego — sa to: umie-
jetnosci czytelnicze, zdolno$¢ dokonywania uogélnien (w toku
swojego wywodu postuguje si¢ terminem , streszczenie” i okresla
warunki jego fortunnosci), szkolna interpretacja utworu, przez
ktéra definiuje czytanie dziet w kontekscie epoki historycznolite-
rackiej oraz filozofii — zob. tegoz, Szkolny odbiorca literatury wo-
bec generalizacji kontekstu, [w:] Edukacja polonistyczna i literatura,
praca zbiorowa pod red. W. Sawryckiego i M. Wréblewskiego,
Toruri 2000, s. 186. Dodam, ze ostatni z przywolanych tu wa-
runkéw, tj. szkolna interpretacja utworu, nie powinien — wiecej,
nie moze — wyzwala¢ w odbiorcy przekonania, ze dokonuje si¢
tylko na potrzeby realizowanego tematu, ze wypracowane wnio-
ski i tok dyskusji ograniczaja si¢ wytacznie do tematu konkretnej
lekdji i przestaja by¢ wazne po zajeciach.

5. L. Stowiniski, jestemn za historiq literatury w szkole Sredniej
opartq na rozumnej lekturze tekstéw, ,Polonistyka” 1989, nr 2,
s. 97. Por. takze: ,Nawet jesli wyeliminujemy z procesu ksztat-
cenia kulturowo-literackiego szereg informacji historycznych,
nawet gdy skupimy si¢ przede wszystkim na lekturze z uwzgled-
nieniem oczekiwan mtodego odbiorcy, to pozostanie nie rozwia-
zana kwestia najwazniejsza: relacja migdzy uczniem a dzielem
literackim, ktdre przedstawia $wiat wymagajacy kontemplacji,
intelektualnego wysitku” — zob. M. Wréblewski, Migdzy tradycja
a wspdlezesnosciq — propozycja modelu lektury w szkole, [w:] Edu-
kacja...,s. 182-183.

6. S. Mieszalski, O pryymusie i dyscyplinie w  Rlasie s3kolng,
Warszawa 1997, s. 43, rozdz. 4 ,,Co wuzasadnia przymus
w szkole?”.

7. Typologia wymiardéw za: Z. Uryga, Godziny polskiego. Z za-
gadniert ksztalcenia literackiego, Warszawa — Krakéw 1996,
s. 15-29, rozdz. ,Wymiary przedmiotu”. Warto$¢ historii litera-
tury dla wybranego wymiaru — spostrzezenie wlasne (A.S.).

8. Por. postulat: ,Z historii literatury absolwent szko-
ty  $redniej  powinien  wynie$¢  ogélng  orientacje
w  przemianach kierunkéw i pradéw w sztuce” — zob.
S. Burkot, Spory o cele i metody nauczania literatury
w szkole Sredniej, [w:] Literatura polska w szkole Sredniej, praca
zbiorowa pod red. S. Grzeszczuka, Warszawa 1985, s. 18.

9. Por. tezz ,Kultura literacka stanowi nie tylko kapi-
tal informacyjny o niej samej i o $wiecie. Stanowi tak-
ze sile waloryzujaca $wiatopogladowo, przekazuje posred-
nio poprzez obraz artystyczny, a nastgpnie uksztaltowany
w  procesie  odbioru  podmiot  estetyczny,  konkre-
tyzacje dzieta, zespét  przekonad  normatywnych
i dyrektywalnych do zaakceptowania i respektowania, przygoto-
wujacych takze [...] — do pozostawienia swego sladu w kulturze,
do jej wspéttworzenia, do oddziatywania na nig” — W. Pasterniak,
Organizacja procesu pognawania lektury szkolnej, Warszawa 1991,
s. 176, rozdz. VII ,Relacja migdzy teoria a praktyka nauczania
i uczenia sig¢ literatury”.



Sylwia Kamienska, Katarzyna Niedzwiec

Zesp6t Szkét nr 33 dla Dzieci i Miodziezy Przewlekle Chorej w Bydgoszezy

Autoagresja wsrdd dzieci i mlodziezy

21 pazdziernika 2017roku w budynku Biblioteki
Uniwersytetu im. Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
czy miala miejsce Ogélnopolska Konferencja Szko-
leniowa pt. ,,Autoagresja wéréd dzieci i mlodziezy
oraz jej wplyw na funkcjonowanie w $rodowisku
rodzinnym, szkolnym i réwiesniczym”.

To juz X jubileuszowa konferencja, zorganizowa-
na przez Zesp6t Szkét nr 33 dla Drzieci i Mlodzie-
zy Przewlekle Chorej w Bydgoszczy. Honorowy pa-
tronat nad tym przedsigwzigciem objeli: Wojewoda
Kujawsko-Pomorski Mikotaj Bogdanowicz, Mar-
szatek Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego Piotr
Calbecki oraz Kujawsko—Pomorski Kurator Oswiaty
Marek Gralik. W spotkaniu wzigli udziat dyrektorzy,
nauczyciele, pedagodzy i psycholodzy z catej Polski -
blisko 250 o0séb.

Pierwsza prelekeje pt. ,Zachowania samobéjcze
i samookaleczenia wéréd dzieci i mlodziezy” wy-
glosita prof. dr hab. n. med. Agnieszka Gmitrowicz
- specjalista w zakresie psychiatrii dzieci i mlodziezy,
a zarazem Kierownik Kliniki Psychiatrii Mlodziezo-
wej Centralnego Szpitala Klinicznego w Lodzi. Byta
to wideokonferencja.

Zachowania samobdjcze miodziezy s3 jednym
z najwazniejszych probleméw zdrowia publicznego,
obok uzywania substancji psychoaktywnych, agresji,
przemocy oraz innych zjawisk patologicznych i dys-
funkcjonalnych w rodzinie. Samobéjstwa w okresie
rozwojowym stanowig trzecia pod wzgledem czgsto-
$ci przyczyng zgondw. Mysli samobdjcze pojawiaja sig
$rednio u co trzeciego uczacego si¢ dziecka w Polsce.
Definicja préby samobdjczej jest szeroka, zamiennie
okreslana jest tez jako ,zamierzone samouszkodzenie”
i obejmuje wszystkie akty autodestrukgji, niezaleznie
od tego, czy towarzyszyla im intencja $mierci. Bada-
nia przeprowadzone w 2006 roku wykazaly, ze samo-
uszkadzanie si¢ mlodziezy, leczonej psychiatrycznie,
w poréwnaniu z innymi czynnikami klinicznymi,
wiaze si¢ z najwyzszym ryzykiem samobdjstwa. Przy
czym najczgstsza, stosowang metoda samookaleczania
si¢ byly uszkodzenia skéry. 75 procent pacjentéw z
wysokim ryzykiem samobéjstwa istotnie czgéciej mia-
lo subiektywnie trudng sytuacje rodzinng (problem
alkoholowy, brak wsparcia); bylo ofiarami przemocy
psychicznej i fizycznej oraz zglaszato rézne trudnosci
szkolne. Innymi (oprécz samouszkodzeri) czynnika-
mi, obarczonymi wysokim ryzykiem samobéjstwa,

sa: leczenie psychiatryczne, akty autodestrukeji w naj-
blizszym otoczeniu, do$wiadczanie przemocy, uzywa-
nie substancji psychoaktywnych, konflikty z prawem
oraz poczucie smutku, leku, beznadziejnosci oraz brak
kontroli impulséw. Wedlug standardéw amerykani-
skich kazdy nastolatek po prébie samobdjczej powi-
nien by¢ zbadany psychiatrycznie.

Kolejne rozwazania nt. ,Jak pomagac uczniom
cierpiacym na zaburzenia nastroju?” podj¢ta Mat-
gorzata Luba - psycholog, psychoterapeuta poznaw-
czo-behawioralny, trener. Pani Malgorzata prowadzi
warsztaty umiejetnosci psychospotecznych dla dzieci,
mtlodziezy i dorostych. Jest wyktadowca Akademii
Pedagogiki Specjalnej, cztonkiem Polskiego Towarzy-
stwa Suicydologicznego i zespotu roboczego ds. Pre-
wengji Samobdjstw i Depresji przy Radzie do Spraw
Zdrowia Publicznego w Ministerstwie Zdrowia.

Zaburzenia depresyjne to jeden z bardziej po-
wszechnie wystgpujacych probleméw psychicznych
u dzieci i mtodziezy. W dziecidstwie wystepuja jed-
nakowo czgsto u chlopcéw i dziewcezynek. Warto na
niego reagowac tak szybko, jak tylko zostang zauwa-
Zone jego pierwsze symptomy, poniewaz ,niezaopie-
kowane” maja tendencj¢ do przechodzenia w stan
przewlekly, moga si¢ nasila¢ i stanowi¢ grunt dla roz-
woju innych probleméw emocjonalno-psychicznych.

Malgorzata Luba wskazala, w jaki sposéb na-
uczyciel moze zauwazy¢ pierwsze objawy depre-
sji u ucznia: oznaki obnizonego nastroju, oznaki
zmniejszonej aktywnosci psychicznej i motorycznej,
oznaki objawdw somatycznych. Po dostrzezeniu nie-
prawidlowosci w zachowaniu ucznia nalezy przygo-
towac si¢ na rozmowg z nim, tzn. pozwoli¢ dziecku
opowiedzie¢ o trudnosciach, jakich doswiadcza, po-
moéc mu nazwaé emocgje. Prelegentka podpowiedziata
uczestnikom konferencji, jakich pytaii mozna uzy¢,
badajac problem, a takze udzielita wskazéwek co do
przebiegu spotkania. Wazng rol¢ podczas rozmowy
z uczniem pelni uprawomocnienie emocji, tzn. ko-
munikujemy osobie, ze jej uczucia, mysli i dzialania
sa odpowiednie i mozliwe do przyjecia w danej sytu-
acji, nawet wtedy, kiedy sa dalekie od ideatu. Dzigki
uprawomocnieniu mozemy zredukowaé pobudzenie
emocjonalne i fizyczne, szybciej si¢ uspokoi¢ i sku-
teczniej zareagowaé. Malgorzata Luba przedstawita
jak pracowa¢ z dzieckiem z objawami depresyjnymi,
a takze jak rozmawiaé z rodzicami takiego dziecka.



Uczulita stuchaczy na tzw. problem zagrozenia suicy-
dalnego. Jesli uczen, z ktérym pracujemy, doswiadcza
powaznych probleméw (w jego wypowiedziach po-
jawia si¢ poczucie bezsilnodci, rezygnacji lub méwi
wprost, ze jest bardzo zatamany, ze dluzej nie da
rady itp.), nalezy skontaktowa¢ go ze specjalista, kt6-
ry kompetentnie i dyskretnie jest w stanie rozezna¢
u niego wystgpowanie mysli samobéjczych. Uczestni-
cy konferencji otrzymali takze list¢ instytucji, w ked-
rych mozna szuka¢ pomocy w takich sytuacjach.

Podczas konferencji czas umilit krétki koncert
zespotu ,,Orkiestromaniacy” ze Specjalnego Osrodka
Szkolno-Wychowawczego nr 3 w Bydgoszczy, ktéry
byt nawiazaniem do niedawno obchodzonego Dnia
Edukacji Narodowej — wystep byl wyrazem wdzigcz-
nosci za nauczycielski trud.

Marta Soczewka, przewodniczaca mazowieckie-
go oddziatu Polskiego Towarzystwa Suicydologicz-
nego, zapoznata uczestnikéw konferencji z proble-
mem ,,Wyzwania i pulapki w pracy z mlodzieza
zaburzeniami odzywiania” Prelegentka poswiccita
najwigcej czasu zjawiskom anoreksji i bulimii, ich
uwarunkowaniom oraz sposobom leczenia. Zwrécita
uwagg na fakt, ze zaburzenia zachowania staja si¢ po-
waznym problemem, gdyz diagnozowane sa w coraz
mlodszym wieku - juz nawet u 10-letnich dzieci, ma-
jac ogromny wplyw na najblizsze otoczenie stajg si¢
przyczyna dysfunkcji w rodzinie oraz moga doprowa-
dzi¢ chorujace dzieci do $mierci. Wiedza na temat za-
burzen faknienia, powiktan, zapobiegania i sposobéw
leczenia pozwala na prawidtowe interwengje, skraca-
jace proces diagnozowania, leczenia i zwigksza szansg
na wygranie walki o zycie.

Znaczace staje si¢ wychwycenie pierwszych ob-
jawéw choroby. W tym przypadku sg to wszystkie
istotne zmiany w zachowaniu naszych dzieci: nieza-
dowolenie z wygladu, nagle zainteresowanie kuch-
nig, zakupami spozywczymi, zdrowym odzywianiem,
udowadnianie alergii pokarmowych, dolegliwosci po
spozyciu niektdrych pokarméw, zawe¢zanie repertu-
aru potraw, kl6tnie o wspdlne positki. Zmiany w od-
zywianiu powoduja zmeczenie, drazliwo$¢, agresje
lub placzliwos¢. Poglebiajace si¢ niedozywienie ma
wplyw na klopoty ze snem i wahania nastroju. Poja-
wia si¢ izolacja spoleczna, utrata masy ciata, wypada-
nie wloséw i famliwo$¢ paznokei, u dziewczat zanika
menstruacja, a brak podskérnej tkanki ttuszczowej
powoduje zwickszone poczucie zimna, nastgpuje
spadek funkcji intelektualnych. Marta Soczewka
podkreslita, ze anoreksja i bulimia to bardzo grozne
choroby i nieleczone, prowadza do $mierci. Jezeli po-
dejrzewamy je u bliskiej osoby, pacjenta, klienta czy,
ucznia, nie bagatelizujmy tego — to jest zaburzenie
psychiczne. W takim przypadku nalezy:

* postara¢ si¢ dowiedzie¢, jak najwigcej, zaréwno
w wywiadzie z opiekunami, jak i z pacjentem

* dowiedziec si¢ jak najwigcej o tych chorobach

* jezeli nie ma si¢ wiedzy, nie udawa¢, ze si¢ ja ma

* skierowa¢ t¢ osobg do réznych specjalistéw: pedia-
try, lekarza rodzinnego, ginekologa, endokrynologa,
gastroenterologa pacjent powinien by¢ skonsultowa-
ny przynajmniej przez psychiatre

* zaoferowaé pomoc i wsparcie — jezeli istnieje taka
mozliwo$¢ - skierowa¢ do specjalisty — psychologa,
psychoterapeuty

* by¢ delikatnym

* wykazad si¢ zrozumieniem i empatia

* w przypadku niepetnoletniego pacjenta porozma-
wiac z jego opiekunem

* nie wysmiewa¢, nie zartowac

* nie oskarza¢

* nie zmusza¢ do jedzenia

* porozmawia¢ z chorym o swoich obawach

* nie ocenia¢ rodzicéw — nie zawsze jest to ich wina.

Zaburzenia taknienia maja wieloczynnikowa
etiologi¢. Moga by¢ sposobem na poradzenie sobie
z réznymi traumatycznymi przezyciami lub wota-
niem o pomoc.

Ostatnim prelegentem byt Ryszard Jabloriski -
starszy wykladowca w Katedrze Pedagogiki Opie-
kuriczej na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwer-
sytetu Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie. Jako
wspélzatozyciel i cztonek Zarzadu Gléwnego Pol-
skiego Towarzystwa Suicydologicznego, zajmujacego
si¢ problematyka zachowan samobdjczych, opraco-
wal program przedmiotu ,Podstawy suicydologii”.
Uczestnikom konferencji przyblizyl temat: Praca
z dzieckiem po prébie samobdjczej i jego rodzi-
na. Z przeprowadzonych badan wynika, ze w Polsce
wspodlczynnik samobdjstw wsrdd dzieci i mitodziezy
w ciagu ostatnich lat wzrést o 30 %. Dane te sg za-
straszajace, gdyz $wiadcza o dramatycznej kon-
dycji psychicznej spoleczeristwa. Jest to powazny
problem obciazajacy wing nas, dorostych.

Terminu zachowanie suicydalne uzywa si¢ czesto
na okreslenie tego ciagu reakcji, jakie zostaja wyzwo-
lone w cztowieku z chwila, gdy w jego $wiadomosci
samobéjstwo jawi si¢ jako cel, czyli jako antycypowa-
ny i pozadany stan rzeczy. Brunon Hotyst wyrdznia
cztery kolejne etapy tych zachowari:

* samobdjstwo wyobrazone, czyli uswiadomienie so-
bie mozliwosci rozwiazania probleméw zyciowych
w drodze samobéjstwa

* samobdjstwa upragnione, czyli mysli, ktére nie
ustgpuja, nabierajg charakteru celu, a wigc czego$
upragnionego i pozadanego

* samobdjstwo usitowane, czyli ciag zachowan, ktd-
rych celem jest pozbawienie si¢ zycia, przy czym cel
ten nie zostaje osiagniety

* samobdjstwo dokonane, czyli koriczacy si¢ $miercia
zamach na wlasne zycie.



Jako gtéwne czynniki ryzyka zachowar samobéj-
czych wymienia si¢:

* zaburzenia psychiczne ( zaburzenia osobowosci, de-
presje, schizofrenia)

* zte funkcjonowanie spoteczne

* osierocenie

* trudna sytuacja rodzinna

* poczucie bezsensu i beznadziejnosci

* fascynacja $miercia.

Wobec powigkszajacego si¢ wéréd dzieci i mlo-
dziezy problemu zachowan samobdjczych, nalezy
opracowaé systemowe, wicloaspektowe rozwiazania.
Jednym z takich rozwiazan powinno by¢ wprowadze-
nie cyklu szkoleri, keérymi nalezatoby obja¢ mozliwie
najwicksza liczbe personelu szkolnego.

Wyktadowca zwrécit uwage na czynnosci, jakie
powinno si¢ podjaé, jesli zaistnieje realne zagrozenie
préby samobdjczej ucznia:

* jednoznacznie okresli¢ rodzaj zdarzenia

* nie pozostawia¢ ucznia znajdujacego si¢ w kryzysie
samego i probowaé przeprowadzi¢ go w bezpieczne,
ustronne miejsce

* zebra¢ wstepne informacje o okolicznosciach zda-
rzenia

* w razie koniecznosci wezwaé pomoc (pogotowie ra-

Alicja Wolter

tunkowe, policje, straz miejska), a w czasie tej interwen-
cji zadbad, by przebiegata ona spokojnie i dyskretnie

* ocenid ryzyko dalszego zagrozenia (mozliwe, ze ko-
nieczna bedzie hospitalizacja dziecka)

* zawiadomi¢ o zdarzeniu dyrekcje szkoly, wycho-
wawce dziecka oraz rodzicéw

* chroni¢ ucznia oraz inne osoby przed dodatkowa
trauma, zwigzang np. z kontaktem z mediami.

Uczen, ktdry podjat prébe samobdjcza bezwzgled-
nie powinien otrzyma¢ konsultacj¢ psychiatryczna.
Pierwsze kontakty z uczniem po powrocie do szko-
ty powinno cechowad zrozumienie, akceptacja oraz
wsparcie. Aby utrzyma¢ dystans do tego, co si¢ stalo,
prébe samobdjcza nalezy uzna¢ za fake historyczny,
skoncentrowa¢ si¢ na gléwnych problemach ucznia,
wskazaé rézne systemy oparcia, a co najwazniejsze
wystucha¢, co uczeri méwi, gdyz czgsto samo wystu-
chanie jest skuteczne.

Tegoroczna konferencja przyblizyta uczestnikom
powazny problem, jakim jest autoagresja wérdd dzie-
ci i mlodziezy oraz podkreslita zadania i rolg szkoly
w prewencji zachowan suicydalnych. Dzi¢ki wygto-
szonym prelekcjom bedziemy mogli lepiej zrozumied,
pomagaé i wspiera¢ naszych wychowankéw, dba¢d
o ich prawidtowy rozwdéj, zdrowie i bezpieczenstwo.

Kujawsko-Pomorski Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawcezy im. Janusza Korczaka w Toruniu

Lizbonska pracownia przyszlosci -

inspiracje

W dniach 4 — 10 pazdziernika 2017 roku uczest-
niczylam w wyjezdzie studyjnym do Lizbony. Celem
wyjazdu bylo poznanie organizacji systemu ksztatce-
nia w Portugalii, roli i miejsca nauczyciela oraz dy-
rektora w szkole, sposobéw podnoszenia kwalifikacji
i kompetencji zawodowych nauczycieli i dyrektoréw
oraz wymiana do$wiadcze. Tak wigc gléwne ele-
menty programu wyjazdu koncentrowaly si¢ wokét
wizytowania placéwek oswiatowych réznego stopnia
— poczawszy od przedszkola, szkoty podstawowej oraz
szkoly $redniej. Podczas pobytu w Ambasadzie Rze-
czypospolitej Polskiej poznatam strukeure ksztalcenia
w szkolach polonijnych Portugalii oraz zapoznalam

si¢ z systemem ksztalcenia nauczycieli w Instytucie
Edukacji na Uniwersytecie Lizbonskich Alameda da
Universidade Lisboa.

To wlasnie pobyt na tamtejszym uniwersytecie
zrobil na mnie najwigksze wrazenie. Przygotowujac
si¢ do wyjazdu, wiedzialam, ze priorytetem w dzie-
dzinie edukacji, ,najwickszym wyzwaniem strate-
gicznym” jest poprawa jakosci kwalifikacji i kom-
petencji spoleczenistwa. Priorytety te wyznaczone
zostaly przez Strategi¢ Lizbonska, ktéra podkresla
nieoceniong rol¢ edukacji w procesie ekonomicznego
i technologicznego rozwoju, w umacnianiu spéjnosci
spolecznej oraz w zapewnianiu osobistego spelnie-



nia oraz aktywnej postawy obywatelskiej”!. Aby te
cele osiagna¢ wdrozono szereg programéw, miedzy
innymi Projekt TEL @ FTE LAB?, dzi¢ki ktéremu
powstaly laboratoria przysztosci. To wtasnie na Uni-
wersytecie Lizboriskim miatam okazjg zobaczy¢ takie
laboratorium, w ktérym przygotowuje si¢ studen-
téw do zawodu nauczyciela. Do zawodu, w ktérym
oprécz wiedzy i umiejgtnosci pedagogicznych ko-
nieczne jest sprawne postugiwanie si¢ i wykorzysty-
wanie technologii informacyjnej.

W laboratorium przysztosci zatraca si¢ granica
miedzy odpoczynkiem, nauka i praca. Jest to prze-
strzeni edukacyjna sktadajaca si¢ z 5-ciu stref:

1. Strefa chill-out, strefa wypoczynku, relaksu. Strefa
nauczania nieformalnego, w ktérej swiatlo lampy za-
pewnia przyjemne, komfortowe warunki do dysku-
sji, dzielenia si¢ wiedza, do gietdy pomystow.

2. Strefa technologii 3D, $wiat druku 3D — praktycz-
ne wykorzystywanie technologii 3D, drukowanie go-
towych tréjwymiarowych elementéw, modeli.

3. Strefa prezentacji i dyskusji — miejsce do przed-
stawiania, prezentowania np. wspélnego pomystu,
projektu badawczego. Wirtualne studio fotograficzne
- takie, jakie jest wykorzystywane na co dzien w fil-
mach i programach telewizyjnych. Strefa, ktdrej tto
mozna komputerowo zmienia¢ w zalezno$ci od te-
matyki lekgji, projektu badawczego.

4. Strefa interakeji i wspétpracy — wspdlna prze-
strzeni dla twérczego myslenia, badania, dociekania.
Przestrzen, w ktdrej kazdy czlonek grupy ma moz-
liwo$¢ omawiania, tworzenia grupowych projektéw
na gigantycznym smartfonie, tablicy, wyczuwajacej
i réznicujacej dotyk 4 oséb. Dodatkowo miejsce to
wyposazone jest w kamer¢ 360 stopni automatycz-
nie reagujaca na glos i ruch oraz zestaw mikrofo-
néw umozliwiajacych doskonate komunikowanie si¢
wszystkich cztonkdéw zespotu.

5. Strefa wideokonferencji (strefa z telewizorem)
— daje mozliwo$¢ komunikowania si¢, zdalnej roz-
mowy z ekspertem, ekspertami na okre$lny temat,
umozliwia dalsza pracg, rozwdj badan i prac na-
ukowych (magisterskich i doktoranckich). Eksperci
moga pochodzi¢ z réznych stron §wiata, podczas wi-
deokonferencji nie ma barier terytorialnych, wazny
jest tylko dostep do Internetu i wspélny problem,
temat badawczy.

W laboratorium przysztosci wszystkie meble sa
ergonomiczne, dajace si¢ tatwo przesuwaé. Drzigki
temu bardzo sprawnie mozna tworzy¢é nowe grupy,
zespoly. Krzesta na kétkach szybko i bezszelestnie
przemieszczaj si¢ dajac mozliwos¢ tagodnego koty-
sania si¢ - taki ruch sprzyja efektywnemu mysleniu
i koncentracji na postawionym zadaniu.

U http://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/2014/10/portuga-

lia.pdf
2 http://ftelab.ie.ulisboa.pt/

Cala przestrzen laboratorium przysztosci, zgodnie
z modulowa struktura, mozna dowolnie zmieniaé.
Dynamice dziataii oraz wigkszej kreatywnosci oséb
korzystajacych z tej przestrzeni sprzyja réwniez ja-
ko$¢ srodowiska pracy - odpowiednia temperatura,
jasnos¢ i akustyka.

Jestem oligofrenopedagogiem, pracuj¢ z ucznia-
mi, ktérych rozwdj przebiega bardzo nieharmonij-
nie. Wiem, jak wazne jest codzienne stymulowanie,
wzmacnianie, motywowanie do wigkszej aktywnosci,
do podjecia wigkszego wysitku. Wiem, jak wazne jest
rozbudzanie checi poznania $wiata oraz nabieranie
wiary we wlasne mozliwosci zaréwno poznawcze, jak
i twéreze. Wiem tez, jak wazne jest tworzenie whasci-
wej atmosfery pracy, czasami poprzedzonej chwilg ci-
szy, relaksu, odprezenia. Dlatego tez, gdy zobaczytam
laboratorium przysztosci od razu wiedzialam, ze jest
to przestrzen, ktéra sprzyja nie tylko wyksztatceniu
nauczyciela przysztosci. Moze to by¢ przestrzen, ktd-
ra stworzy doskonate warunki edukacyjne uczniom,
zwlaszcza tym o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych. Moze to by¢ przestrzen, ktéra w kolejnych
strefach — bedzie wycisza¢, ale réwnoczesnie stwo-
rzy warunki do zaciekawienia, stawiania pytan, be-
dzie pobudza¢ do aktywnosci, rozwijaé, uczy¢ pracy
w zespole. Bedzie to takze przestrzen, w kedrej uczen
obserwuje, widzi proces tworzenia tréjwymiarowych
elementéw, modutéw (strefa 3D), co w dzisiejszym
$wiecie, $wiecie tempa, szybkosci, dostgpnosci go-
towych juz produktéw — bedzie bardzo ciekawym
do$wiadczeniem — uczen stanie si¢ projektantem,
tworcg okreslonego produktu. Dzigki temu nabie-
rze wiary we wlasne mozliwosci, a proces tworzenia
stanie si¢ bardziej atrakcyjny i inspirujacy. Natomiast
dzigki strefie prezentacji uczen bedzie miat mozliwos¢
atrakcyjnego przedstawienia swoich dokonan, uczyt
si¢ formutowania wypowiedzi oraz oswajal z wysta-
pieniami publicznymi.

Mam to szczgécie, ze jestem nauczycielem in-
formatyki i kazdego dnia widzg, jak moi uczniowie
cheg korzysta¢ z komputera, jak chea przychodzi¢
do pracowni komputerowej, jak chcg wykorzystywad
technologi¢ komputerowa. Ciesze sig, ze ich swiado-
mo$¢ dotyczaca roli i wagi wykorzystywania I'T w co-
dziennym zyciu powoli wzrasta. Aby stworzy¢ lep-
sze warunki do optymalnego rozwoju postaram sig
przenie$¢ niektore elementy laboratorium przyszto-
$ci do swojej pracowni, do pracowni komputerowej
w moim Osrodku. Cheg, aby wszystko co interesuje
ucznia bylo nie poza szkota, lecz w szkole, w pracow-
ni komputerowej, w srodowisku, ktére bedzie atrak-
cyjne, bedzie sprzyjato optymalnemu indywidualne-
mu rozwojowi ucznia. Cheg stworzy¢ wielofunkeyjna
przestrzen, w ktdrej oprogramowanie, aplikacje,
technologie, strefa relaksu oraz strefa technologii 3D
beda wspétdziata¢ z korzyscia dla ucznia.



Jerzy Slot
Czlonek zarzadu RT FSNT NOT

VII Konkurs Wiedzy Technicznej

Rada Toruniska FSNT NOT jest organizatorem
juz siddmego konkursu wiedzy technicznej dla
uczniéw szkét gimnazjalnych miasta Torunia
finansowanego przez Gming Miasta Toruri.

Tematem przewodnim konkursu jest Technika
ugytkowa w szkole i w domu.

'?‘\ansowano »
N Srodkéw
¥y Miasta Torun |

Zdobywca I miejsca Stanistaw Eenyk

Realizacja zadania publicznego zleconego przez
Urzad Miasta Torun, a realizowanego przez Radg
Toruniska FSNT NOT przebiegata w okresie od
1.03.2017 do 30.09.2017 roku i miata na celu po-
budzenie zainteresowania mfodziezy szkolnej proble-
mami technicznymi, ktérych nie obejmuje program
nauczania techniki szczegélnie uzytkowej w szkole,
a z kt6rg miodziez bedzie miata do czynienia w nie-
dalekiej przysztosci w domu i w pracy. Konkurs ten
stanowi jedna z form procesu politechnizacji, moz-
liwosci rozszerzenia podstawy programowej o nowe
materialy, ktére nauczyciele otrzymali od organiza-
toréw jako materiat do przygotowania, jak réwniez
wskazanie na mozliwo$¢ zdobycia zawodu w szkole
$redniej technicznej czy zawodowe;.

Organizacja konkurséw w coraz innym technikum
zmuszata organizatoréw do przygotowania nowych
zagadnien zwigzanych z branza, ktdra zajmuje si¢ to
technikum. Pozwala to na poznanie szkolnictwa za-
wodowego, jego specyfiki, zagadnien i bazy warszta-
towej, ktérg posiada dana szkota techniczna. Moze to
w przysztosci przynies¢ efekt w postaci wigkszej gru-
py fachowcéw, kedrych w chwili obecnej odczuwamy
duzy brak na rynku.

Tym razem péifinat i final konkursu odbyly si¢
w Zespole Szkét Gastronomicznych i Hotelarskich.
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Zagadnienia konkursu:
Wybrane obiekty Torunia
* Lokale gastronomiczne i ustugowe Torunia
* Historia — zaktady przemystu spozywczego (produk-
cja maszyn i urzadzed dla przemystu spozywczego,
wytwarzanie produktéw spozywczych, zaktady prze-
tworcze).
Maszyny i urzadzenia
* Budowa i zasada dziatania wybranych maszyn rol-
niczych, ogrodniczych, przetwérstwa owocowo-wa-
rzywnego i gastronomii
* Urzadzenia i sprzgty w gastronomii (chtodnictwo,
kuchnia, przechowalnictwo).
Obstuga konsumenta
* katering, wystrdj wnetrz, zastaw stotowy.
Oszczedne gospodarowanie energia i woda w go-
spodarstwie domowym
* ckonomiczne uzytkowanie w domu urzadzen zasi-
lanych energia elektryczna
- parametry zuzycia energii, efektywno$¢, mozliwosci
oszczedzania
* podstawowe urzadzenia — budowa, zasada dziatania,
* spos6b wykorzystania pradu,
* efektywne korzystanie z wody.
Bezpieczna eksploatacja urzadzed w domu i ga-
stronomii
* narz¢dzia uzywane w domu (rodzaje narzedzi, zasa-
da dzialania, jakie wykorzystuje si¢ prawa fizyki)
* urzadzenia w gospodarstwie domowym (wykorzy-
stywanie praw fizyki, bezpieczna obstuga)
* kontakt z urzadzeniami zasilanymi pradem elek-
trycznym, praca przy monitorach, hatas.
Zgtoszenie do udzialu w konkursie w biezacym roku
zlozylo 11 szkét gimnazjalnych.
Konkurs jest prowadzony wieloetapowo w konku-
rencji indywidualnej i druzynowej.
Eliminacje szkolne - dwa etapy

Przeprowadzaly je komisje szkolne w marcu 2017
roku. Uczestniczylo w nich tacznie ok. 500 uczniéw
z I1 i III klas gimnazjalnych.
W I etapie wszyscy uczestnicy eliminacji rozwiazywali
jednakowy zestaw 30 pytan. Grupa uczniéw, ktora
uzyskata najlepsze rezultaty rozwiazywala nastgpny
zestaw 30 pytan. Na podstawie uzyskanych
indywidualnych wynikéw Komisje Szkolne wylonity
piecioosobowe reprezentacje szkét na péifinaly.
Pétfinal - eliminacja miedzyszkolne

Zostaly zorganizowane i przeprowadzone przez
Komisj¢ Konkursowa zlozona z przedstawicieli



Urzedu Miasta Toruri oraz Rady Toruriskiej FSNT
NOT w dniu 10.10.17 roku.

W trakcie rozgrywki pétfinatowej dla nauczycieli
techniki  zostaly =~ zorganizowane  konsultacje
przedmiotowo-metodyczne  prowadzone  przez
wicedyrektora CKU Witolda Anusiaka.

Na podstawie wynikéw uzyskanych przez
poszczegblnych uczestnikéw Komisja Konkursowa
w sktadzie:

Rafal Woznicki przewodniczacy UM WGK

Witold Anusiak zastgpca przewodniczacego CKU
Jerzy Slot cztonek RT FSNT NOT

Irena Budziniska czfonek doradca

wylonita 5 najlepszych zespoléw szkolnych do
druzynowej rozgrywki finalowej oraz 6 najlepszych
uczniéw do indywidualnej rozgrywki finatowe;.
Finat

Rozgrywka w konkurencji indywidualne;j

1. Trzy serie pytan

e I seria - Kazdy uczen odpowiada indywidualnie
na 3 wylosowane pytania problemowe; odpowiedz
nalezy rozpocza¢ najpdiniej po 15 sekundach;
za kazda odpowiedz Komisja Konkursowa moze
przyzna¢ 0 — 3 pkt.

e II seria - Wszyscy uczestnicy odpowiadajg kolejno
na2 wylosowane pytania. OdpowiedZ nalezy rozpo-
czaé najpdzniej po 5 sekundach, za kazda odpowiedz
Komisja Konkursowa moze przyzna¢ 0 lub 1 pkt.

e III Seria - 10 pytar — ,kto szybszy ten lepszy”,
za kazda odpowiedz Komisja Konkursowa moze
przyzna¢ 0 lub 1 pkt. W przypadku nieprawidfowe;j
odpowiedzi odpowiadajacy jest wykluczony z mozli-
wosci odpowiadania na kolejne pytanie.

2. Ustalenie przez Komisj¢ Konkursowa klasyfikacji
indywidualnej. W przypadku uzyskania przez dwie
lub wigcej oséb tej samej ilosci punktéw Komisja
Konkursowa moze zarzadzi¢ miedzy nimi dogrywke.
Finat

Rozgrywka w konkurencji druzynowej

1. Cztery serie pytan

* I seria - Kazdy czlonek druzyny odpowiada na 2
wylosowane pytania problemowe - przemiennie, in-
dywidualnie odpowiedZ nalezy rozpoczaé najpdzniej
po 15 sekundach, za kazda odpowiedz Komisja Kon-
kursowa moze przyzna¢ 0 — 3 pkt

* II seria - Druzyny odpowiadaja zespotowo na 2
wylosowane pytania problemowe; odpowiedZ nalezy
rozpoczaé najpézniej po 15 sekundach; za kazda odpo-
wiedz Komisja Konkursowa moze przyzna¢ 0 — 3 pkt
e III seria - Kazdy czlonek druzyny udziela na 2
wylosowane pytania krétkiej odpowiedzi; odpowiedz
nalezy rozpoczaé najpdzniej po 5 sekundach; za kaz-
da odpowiedz Komisja Konkursowa moze przyznaé
0 lub 1 pkt

® IV seria - 10 pytad kréikich przy ,przyciskach” —
przedstawiciel druzyny odpowiada wg. zasady ,kto
szybszy ten lepszy” odpowiedZ nalezy rozpoczaé naj-
poiniej po 5 sekundach, za kazda odpowiedz Komisja

Konkursowa moze przyzna¢ 0 lub 1 pkt. W przypadku
nieprawidtowej odpowiedzi odpowiadajacy jest wyklu-
czony z mozliwosci odpowiadania na kolejne pytanie.
2. Ustalenie przez Komisj¢ Konkursowa klasyfikacji
druzynowej (suma punktéw zdobytych przez czton-
kéw druzyny). W przypadku uzyskania przez dwie
lub wiecej druzyn tej samej ilosci punktéw Komi-
sja Konkursowa zarzadzi migdzy nimi dogrywke —
tzw. pytanie na doktadno$¢ odpowiedzi.

Na finat do ZSGiH przybyli zaproszeni goscie:
- Rafal Woznicki Wicedyrektor Wydzialu Gospodar-
ki Komunalnej UM
- Witold Anusiak Wicedyrektor CKU - TODMiDN
- Andrzej Krawulski - Prezes RT FSNT NOT
Wyniki konkursu indywidualnego
1. Lenyk Stanistaw - Gimnazjum nr 3
2. Martewicz Jakub - Gimnazjum nr 24
3. Dunajski Dawid - Gimnazjum nr 11
4. Niewiadomska Patrycja - Gimnazjum nr 3
5. Kofcz Aleksandra - Gimnazjum im. Juliusza
Stowackiego
6. Kosobucki Oskar - Gimnazjum nr 3
Wyniki konkursu druzynowego
1. Gimnazjum nr 11
2. Gimnazjum nr 24
3. Gimnazjum nr 3
4. Gimnazjum nr 16
5. Gimnazjum im Juliusza Stowackiego

Uroczyste podsumowanie konkursu i wreczenie
laureatom dyploméw i nagréd rzeczowych w postaci
sprzetu elektronicznego nastapito 10 czerwca 2017 r.
w ZSGiH

W uroczystosci zakonczenia konkursu wzieta
udziat Kujawsko-Pomorski Wicekurator Os$wia-
ty Maria Mazurkiewicz, ktéra w krétkich stowach
podsumowata VII Konkurs Wiedzy Technicz-
nej, méwiac ze tego typu inicjatywa popularyzacji
szkét technicznych dobrze wrézy rozwojowi szkét
zawodowych w obecnym okresie.

Wszyscy uczestnicy finatéw otrzymali zaswiadcze-
nia o udziale w konkursie, okolicznosciowe dyplomy
i upominki rzeczowe wreczane przez Przewodnicza-
cego konkursu Witolda Anusiaka oraz wicedyrektor
ZSGiH Magdaleng Laszczak.

Nauczyciele - opiekunowie reprezentacji szkolnych
uczestniczacych w finale otrzymali okolicznosciowe
podzigkowania i upominki rzeczowe. Ponadto Lenyk
Stanistaw z Gimnazjum nr 3 oraz Gimnazjum nr 11
jako zwycigzcy indywidualni i druzynowi otrzymali
pamiatkowe okoliczno$ciowe krysztatowe puchary.

Na famach pisma ,UczMy” w imieniu organi-
zatoréw chciatbym ztozy¢ serdeczne podzigkowania
wszystkim, ktérzy przyczynili si¢ do organizacji tego
przedsigwzigcia, a w szczegblnosci nauczycielom
przedmiotu technika w gimnazjach oraz dyrekcji
i nauczycielom ZSGiH za pomoc i wlozony trud
w przygotowanie konkursu.



Robert Preus
KPCEN w Bydgoszczy

Twoérczy motywator w (nie)bezpiecznej

siecCl...

WPROWADZENIE

Mam takie wewnetrzne przekonanie, ze bardzo
duzo jest spotkan, konferencji, debat oraz artykutéw
poruszajacych negatywne aspekty Internetu: bezpie-
czeristwo dzieci w Internecie, internetowe zagrozenia
dzieci i miodziezy, niebezpieczne tresci, jak dbac o bez-
pieczerstwo ucznidw w Internecie, rodzaje zagrozeri
w Internecie, zagrozenia czy/)ajqce na dzieci w sieci,
zeby wymieni¢ kilka przypadkowo wybranych ty-
tutéw. Eksponuje si¢ takze podobne tematy lekji.
Wydaje sig, ze Internet jest niebezpieczny i wszystko
powinni$my zrobi¢, aby to zmieni¢. Z ust prelegen-
téw nieustannie slysz¢ o zagrozeniach, patologiach,
przestrogach. Na fraz¢ niebezpieczne tresci wpisang
w wyszukiwarke, Google zwraca okoto miliona wyni-
kéw. Co ciekawe, kiedy wpiszemy bezpieczne tresci,
to uzyskamy okoto 1,5 mln informacji zwrotnych.
Jednak po przegladnieciu kilkudziesigciu  takich
stron szybko dojdziemy do wniosku, ze dotyczg one
bardziej zagrozen, a nie pozytywnego oddziatywania
sieci na mlodego cztowieka. Dowiemy si¢ o czyha-
jacych dewiacjach, pornografii, dziataniach destruk-
cyjnych, a nawet o samookaleczeniach i samobdj-
stwach. Wszystko to tadnie zapakowane w statystyki
firm, ktére badaja rynek internetowy. Tymczasem,
gdyby$my przyjrzeli si¢ temu blizej, okazatoby sig,
ze wiele zjawisk (nie wszystkie), o ktérych wspo-
mnielimy nie stanowi duzego problemu i dotyczy
niewielu mlodych oséb. Wezmy na przyktad stowne
zngcanie si¢ w Internecie jako zachowanie o charak-
terze agresywnym i powtarzalnym (cyberbullying).
Okazuje sig, ze wykorzystywane jest 2-3 razy przez
10 na 100 badanych oséb. 15 oséb wykorzystywa-
lo t¢ forme¢ wypowiedzi tylko raz'. Na pytanie Czy
kiedykolwick zdarzyto Ci si¢ zawrzed w Internecie zna-
Jjomosé, w wyniku ktdrej prébowano naméwi¢ Cie do
zachowari o charakterze seksualnym? tylko 5,1% dzieci

' zob. prof. Jacek Pyzalski, Jak korzystanie z sieci wplywa na rozwdj
miodych ludzi i co mogg z tym zrobic wychowawcy? Ogdlnopolski
Kongres Edukacyjny w Poznaniu, 23-24 marca 2017 r. (zob.:
http://kongres.odnpoznan.pl/wp-content/uploads/2017/02/
Edutec_Jacek_Pyzalski.pdf)

Trzeba si¢ dokladnie przyjrzed gdzie
i jak czesto sig lgczymy i znalezé sife,
by si¢ rozlgczyé.

Jack Grushcow

w wieku 11-17 lat odpowiedzialo pozytywnie (7ré-
dto: Fundacja Dzieci Niczyje, 2013). To znaczy, ze
prawie 95% nie zetknelo si¢ z tego typu prakeykami.
Z kolei problem wysytania obrazliwych wiadomosci
lub publikacja obrazliwych tresci dotyczy 5% dziew-
czat i 4% chlopcéw (zrédlo: HBSC, 2014). Idac tym
tropem dalej gra “Niebieski wieloryb”, ktéra zostata
okrzyknigta w Internecie jako szokujaca i $miertelnie
niebezpieczna, okazata si¢ nieporozumieniem i po-
mylka. Nie chce przez to powiedzied, ze tego typu
zagrozenia sa mato wazne. Nie mozemy jednak do-
pusci¢, aby wyniki na poziomie 10% byly interpre-
towane jakby stanowity 90% zachowan dzieci i mto-
dziezy w Internecie. Przykladem takiej interpretacji
moze by¢ podejscie badacza, ktdry pisze w najnow-
szym raporcie o postawach rodzicéw wobec zagrozen
w sieci: Az 17% przyznaje, ze ,raczej nie ma” takiej
wiedzy, a 5% ze zdecydowanie jej nie posiada. Jedynie
3/4 (77%) rodzicow porusza w rozmowach z dziecmi
temat bezpieczenstwa w sieci’. Czytajac takie wypo-
wiedzi zaczynam mieé¢ watpliwosci. Czy badacz nie
powinien powiedzie¢, ze jedynie 17% rodzicéw nie
ma takiej wiedzy, a az 77% taka wiedzg posiada?

Najgorzej wypadaja wyniki badai uczniéw do-
tyczacych kontaktu z pornografia. Ale i tu wyniki,
w zaleznosci od przyjetej metodologii oraz kryteriéw
sa bardzo zréznicowane. W 2016 r. Fundacja Oran-
ge i Fundacja Dajemy Dzieciom Sit¢ odnotowala, ze
z tre$ciami przeznaczonymi dla dorostych zetkngto
si¢ 19% uczniéw’. Przy czym w badaniu brano pod
uwage zaréwno tresci pornograficzne, wulgaryzmy
jak i przemoc, a wiec az trzy zjawiska.

Musimy by¢ czujni. Czy jestesmy? Zdecydowanie
tak. Jest to najlepiej zbadany obszar sieci. Powstaja
diagnozy, powotywane s3 fundagje, realizujemy wie-
le ciekawych projektéw przeciwdziatajacych niebez-
piecznym tresciom. Organizowane sa konferencje,
pojawito si¢ mnéstwo publikacji. Od czasu do czasu
mozemy uczestniczy¢ w debatach z udzialem auto-

*Dzieci si¢ liczq 2017. Raport o zagrozeniach bezpieczeristwa i roz-
woju dzieci w Polsce, Warszawa 2017, s. 282
3 tamze, s. 274



rytetdow w tej dziedzinie. Nauczyciele majg dostep
do wielu szkolen, dzigki ktérym prowadza zajecia
z uczniami. Mam jednak wrazenie, ze im wigcej si¢
moéwi o niebezpiecznej sieci, tym temat dla mtodych
ludzi staje si¢ bardziej interesujacy. To, co zabronione
jest przeciez ciekawsze i bardziej kuszace. Moze wigc
warto méwi¢ inaczej? Zdecydowanie trzeba o tym
méwi¢, ale nie w spos6b radyklany, a na pewno nie
graniczacy z histeria. I tak wykazujemy si¢ w tym za-
kresie duza nadwrazliwoscia (zob. wykres*). To do-
brze. Lepiej by¢ nadwrazliwym, niz co$ przeoczy¢.

Wiekres 2. Zgtoszenia i stwierdzore incydenty dotyczace pormografii
dzieciece w zespole Dyviumet.pl w latach 2012=-2015

uczycieli. Przy czym sprébuje nakresli¢ kilka jego po-
staw i zachowan wobec nowoczesnych technologii.

Calos¢ nalezy traktowad jako subiektywna reflek-
sj¢ autora artykutu, wynikajacg z obserwacji i do-
$wiadczen, a nie dogl¢bna analizg problemu, ktéra
wymagataby zdecydowanie bardziej badawczego po-
dejécia, a na pewno przeprowadzenia nowych badani
i rzetelnej analizy wynikdw.

ZAPLATANI W (NIE) BEZPIECZNE]J SIECI

JesteSmy otoczeni (a nawet osaczeni) nowocze-
snymi technologiami. Dotyczy
to zaréwno miodego, $rednie-
go jak i starszego pokolenia.
Nieustannie docieraja do nas
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informacje o rozwiazaniach,
ktére zrewolucjonizujg $wiat.
Budowa doméw w technologii
3D oraz solary drogowe staly
si¢ juz faktem i sa wdrazane
w wielu krajach na $wiecie.
Ponaddzwickowy  transport
drogowy jest w trakcie ostat-
nich testéw. Marzy nam si¢
takze transport powietrzny,
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a zeszloroczne doniesienia
Airbusa’® dajg nadzieje, ze
wkrétce to whasnie przestrzent
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Mamy rézne oblicza sieci. W ostatnich kilku la-
tach obszar, o ktérym dotad méwilismy zaczat przy-
sfania¢ inne niebezpieczeristwa - w moim przekona-
niu wazniejsze - z keérymi boryka si¢ ogromna rzesza
uczniéw. Dlatego w dalszej czgsci zajmiemy si¢ zagro-
zeniami, o ktérych zaczgto méwi¢ niemal 10 lat temu
i w wyniku pojawienia si¢ innych niebezpiecznych
zachowan, zacz¢lismy juz o nich zapominaé. Musimy
do nich koniecznie wréci¢, bo zostaly zepchniete na
plan dalszy, wyparte z naszej $wiadomosci, a nawet
przezwyczaili$my si¢ juz do nich i przyjeli$my je jako
cos oczywistego.

Na poczatku chcialbym wyjasni¢, ze samo stowo
sied, ktére w odniesieniu do nowoczesnych technolo-
gii jest najczesciej uzywane jako synonim Internetu,
bede traktowat nieco szerzej, jako:

* przenosni¢ w znaczeniu technologicznej putapki,
zasadzki, potrzasku
* konieczne rozwigzanie potrzebne do pracy.

Pierwsze zagadnienie jest niezwykle ciekawe i be-
dzie dotyczylo ludzi “zaplatanych w sieci” nowo-
czesnych technologii, ktérzy nie zawsze zdaja sobie
z tego sprawe. W drugim z wymienionych rozwiazan
sprobuje zastanowi¢ si¢ jaka rola przypada twércze-
mu motywatorowi, ktérego bede szukal wéréd na-
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powietrzna bedzie przysztoscia
miejskiego transportu. Prasa,
telewizja, radio i Internet nie-
ustannie donosza o kolejnych
cickawych rozwiazaniach. Czgsto przyjmujemy te
informacje z podziwem i czytamy kolejne. Codzien-
nie przebijamy si¢ przez gaszcze takich wiadomo-
$ci. Otwieramy portale informacyjne, przegladamy
nowinki i... tak codziennie. Staramy si¢ nad tym
nadazy¢, ale nadazy¢ nie mozemy. Staramy si¢ nad
nimi zapanowad, ale nasze dziatania w tym zakresie
sa prozne. Zostalismy “zlapani” w sie¢ informagji
i technologii, bo przeciez kazda informacja, to pew-
na technologia, ktéra stoi za nig w tle. Nasz mézg nie
moze juz tego wszystkiego przetworzy¢. Narazamy si¢
na brak skupienia. Czytajac jedna informacje, zapo-
minamy o poprzedniej. Sa one wypychane przez na-
stepne wspaniale doniesienia. Wiele oséb, nie tylko
miodych, wyksztalcito w sobie bardzo niebezpieczny
zesp6t cech poszukiwacza, ktéry u niektérych grani-
czy z choroba. Oszofomieni bogactwem skarbow, jakie
znajdujemy w sieci, jestesmy Slepi na zniszczenia, ktdre
moze ono spowodowad w naszym zyciu intelektualnym,
a nawet w naszej kulturze®. 1 nie zdajemy sobie do
kofica sprawe, ze nasz umyst biadzi méwiac stowami
bohatera Odysei Kosmicznej 2001.

’ http://komputerswiat.pl/nowosci/sprzet/2017/03/airbus-
przetestuje-powietrzna-taksowke-pod-koniec-2017.aspx

¢ Nicolas Carr, Plytki umyst. Jak Internet wplywa na nasz
mozg?, Warszawa 2012



Sie¢ wciaga nas niepostrzezenie. Ilo$¢ godzin spe-
dzanych w Internecie si¢ wydtuza. Wielu ludzi pra-
cuje zawodowo wykorzystujac sie¢, a po pracy szuka
w niej rozrywki i... znowu informacji. Wyglada to
tak, jakby$my chcieli by¢ nieustannie na biezaco,
podiaczeni 24 godziny na dobe, najlepiej na zywo,
online’. Wprawdzie nowoczesne technologie zrewo-
lucjonizowaly nasza prace, przyspieszyly przekazywa-
nie tresci, ich publikowanie (np. w prasie papierowej
i elektronicznej), ale tez uwolnily jej ogromng nad-
miarowos¢.

Wielu jest przecigzonych informacjami dociera-
jacymi w takim tempie, ze nie sposéb tego opano-
waé i trzeba mie¢ niezwykle duzo silnej woli oraz
selektywny umyst, zeby potrafi¢ wigkszo$¢ z nich
odrzuci¢. Czyzby$my znaleZli si¢ w cyfrowym potrza-
sku? Coraz bardziej liczy si¢ poszukiwanie faktow. Nie
sklaniamy si¢ do glebszych, systematycznych rozmysla
nad pojedynczq kwestiq. A poniewaz zajmujemy sig wy-
lacznie zbieraniem informacji i wedrowaniem po sieci,
stajemy si¢ coraz mniej dociekliwi. Niektorzy twier-
dzq, ze to zniechgca do myslenia kreatywnego. Ilekro¢
pojawi sig jakis pomyst, zanim zdgzymy go rozwingé,
znajomi przekonajq nas, ze to nie ma sensu. Stajemy
sig mniej tworczyf. Dzisiaj niemal wszystko mamy na
wyciagniecie reki. Klik. I juz. To dobrze, ze surfujac
po sieci chcemy wiedzie¢, ale nie dobrze, ze taka wie-
dza nam wystarczy, ze czujemy si¢ nig zaspokojeni,
bardzo czgsto juz przy pierwszej napotkanej tresci. To
nie jest zbyt motywujace do dziatai. Taka postawa
spycha nas na intelektualne ptycizny. A mlodzi ludzie
wydaja si¢ wotaé: Po co mysleé? Przeciez mamy Inter-
netl!! Ale nawet on wykorzystywany jest bardzo wa-
sko i ptytko. Z raportu Diagnozy spolecznej wynika,
ze potowa z badanych 16+ zadeklarowata korzystanie
z sieci na przynajmniej pie¢ sposrdd 26 réznych spo-
sobéw’. Internet stat si¢ przede wszystkim medium
rozrywkowym, sprawiajacym przyjemnos¢é. W wigk-
szo$ci szukamy w nim informacji albo odpowiedzi
na pytania. Pod koniec kwietnia 2016 roku firma
Gemius'® opublikowata dane ukazujace preferencje
Polakéw w odwiedzaniu stron internetowych w cia-
gu tygodnia. Okazalo si¢, ze $rednio kazdego dnia

7 Skrajnym przyktadem jest Korea Potudniowa. Towarzystwo online
zapewniajq Viogerzy, ktdrzy grajq w gry internetowe, albo Muk-bang,
czyli osoby... jedzqce przed kamerami na zywo. W Korei mozna tez wy-
chowywac wirtualne dziecko, albo ogladac swiat na Zywo z perspekty-
wy... kota. Coraz czgstsza aktywnosé w swiecie wirtualnym wiqze sig
z coraz czestsza samotnoscia Koreariczykdw w $wiecie rzeczywistym.
hteps://player.pl/programy-online/kobieta-na-krancu-swiata-od-
cinki,87/odcinek-4,korea-poludniowa,S08E04,65613.html

8zob. film: Cyfrowe pokolenie. Cata prawda o przecigzeniu infor-
macjq (hteps://www.youtube.com/watch?v=EPG9ZiuBH7Q)

° Diagnoza spoteczna 2015. Warunki i jakos¢ zycia Polakéw. Raport, red.
Janusz Czapinski, Tomasz Panek

10 Google odwiedza codziennie 10 mln polskich internautéow (Top
20 tygodnia), http://www.wirtualnemedia.pl/artykul/goog-
le-odwiedza-codziennie-10-mln-polskich-internautow-top-20-
tygodnia

google.pl odwiedza 10 mln Internautéw, a Facebook
ponad 7 mln. Trzeci byt YouTube. Mamy wigc wyraz-
nie zarysowang tendencj¢ na poszukiwanie informa-
Gji i jej wymiang. Ale nie tylko. Wiele oséb wyksztat-
cito w sobie efekt komentatora. Odczuwa nieustanna
potrzebg reagowania na wszystkie zjawiska, ktére po-
jawiaja si¢ w Internecie. Uwolnito w sobie cheé po-
zytywnego lub negatywnego komentowania, publi-
kowania postéw, zamieszczania krétkich informagji,
lajkowania. Stowem - méwi palcami. Klawiatura sta-
ta si¢ posrednikiem miedzy myslami a publicznoscia
internetowa. I nie odczuwa potrzeby robienia wigce;.

Nie wspominali§my tu réwniez o bardzo powaz-
nych uzaleznieniach od technologii i ich wptywie na
nasze zdrowie psychiczne i fizyczne. W przeciwies-
stwie do omawianych wyzej zagrozen nie wystarczy bo-
wiem zadaé pytania o zaistnienie jakiejs sytuacji online.
Nie mozna tez odwolac si¢ jedynie do kryterium czasu
spedzanego w sieci. Zazwyczaj trzeba postuzyc si¢ spe-
cjalnie przygotowanym testem psychologicznym, ktdry
sklada si¢ z wielu pytar odwotujacych si¢ do réinych
symptomow naduzywania Internetu, takich jak zanie-
dbywanie obowiqzkéw szkolnych bgds rodzinnych, ob-
Jawy odstawienia, spedzanie wigkszej niz zamierzona
ilosci czasu, powracajgce mysli o Internecie itd. (Zrodto:
Duzieci sig licza 2017. Raport o zagrozeniach bezpie-
czefistwa i rozwoju dzieci w Polsce, s. 282) Wiemy,
ze walka z uzaleznieniami stata si¢ podstawowym kie-
runkiem polityki Chin i Korei Potudniowej''. Sa to
jednak tematy na zupetnie inne publikacje.

TWORCZY MOTYWATOR

Z powyiszych rozwazai mozna byloby wysunaé
whniosek, ze sie¢, a co za tym idzie takze technologie
to niebezpieczenstwo. W takim wydaniu na pewno
tak, szczegdlnie dla tych, ktérzy korzystaja z niej bez
ograniczeni i bezkrytycznie. To jest realne zagrozenie,
a nawet stan chorobowy, szczegdlnie dla tych, kedrzy
odczuwaja nieustanng che¢é powrotu do sieci, urza-
dzen, ktére stajg sig ich cze¢dcia zycia. Ale technologie
nie musza by¢ zagrozeniem dla cztowieka. Dr Gary
Small (neurobiolog) z Uniwersytetu Kalifornijskie-
go twierdzi, ze Internet korzystnie wplywa na moézg.
Whychodzi na to, ze oglgdanie stron pobudza obwody
neuronalne i jest swoistym treningiem dla mozgu. Ba-
dania dowiodty, ze chirurdzy grajacy na komputerze po-
petniajq mniej blgdéw. Okazuje sig, ze gry poprawiajg
widzgenie obwodowe i czas reakcji. Dzigki nowoczesnej
technologii mozemy wycwiczyé umyst'*.

""'W Chinach jednym ze sposobéw walki z tego typu uzaleznie-
niami jest zakladanie paramilitarnych obozéw, zob. 7ak w Chi-
nach leczy si¢ uzaleznienie od Interneru. (http://wiadomosci.onet.
pl/tak-w-chinach-leczy-sie-uzaleznienie-od-internetu-zobacz/
z867t). Z kolei w Korei Potudniowej prawnie zabroniono oso-
bom ponizej 16 roku zycia korzystania z Internetu po pétnocy,
zob.: http://www.gry-online.pl/S013.asp?ID=63961

12 zob. film: Cyfrowe pokolenie. Cala prawda o preciasenin informaga

(https:/ /www.youtube.com/watch?v=EPG9ZiuBH7Q)



mozg podczas
czytania ksiazki

mozg podczas
czytania w Internecie'

Nie wiemy, czy wigksza aktywno$¢ naszego mézgu
oznacza jego lepsze funkcjonowanie. Efekt uzyskany
przez dr Gary Smalla $wiadczy o tym, ze niemal kaz-
de czytanie w Internecie wiaze si¢ z interaktywnoscia,
co na pewno uruchamia nowe obszary. U podstaw
takiego dzialania nie moze leze¢ Internet traktowany
tylko jako Zrédto rozrywki, czy wiedzy poprzez czyta-
nie. To jest zdecydowanie zbyt plytkie traktowanie tej
ogromnej przestrzeni. Sadze, ze wlasnie dlatego mlo-
dziez nie czuje potrzeby robienia wigcej. Sie¢ staje si¢
niebezpieczna nie tylko dlatego, ze stwarza realne za-
grozenia, promuje niebezpieczne zachowania, poka-
zuje zte “wzorce”. Takze dlatego, ze stajemy si¢ wobec
niej lub w niej mato kreatywni. Czy dzisiaj zrobienie
zdjecia smartfonem i przestanie go na portal spo-
tecznosciowy mozna traktowaé jako zachowanie kre-
atywne? Czy nagranie urzadzeniem mobilnym filmu
i zamieszczenie go na YouTube, to jest to, 0 co nam
chodzi w twérczym korzystaniu z sieci? To zalezy, czy
zdjecie jest ciekawe, dobrze skadrowane i odpowied-
nio naswietlone, czy ujecie filmowe opowiada nam
interesujaca historig. Czy calos¢ jest przemyslana, czy
porusza odbiorcg swoja koncepcja, czy zmusza go do
refleksji. Czy wreszcie uczymy si¢ przy tym samych
siebie? Mlodzi ludzie odzierajac si¢ z prywatnosci,
a czgsto tez z intymnodci i rozsadku bezkrytycznie
publikuja zdjecia z kazdej sekundy swojego zycia.
W 2013 roku na jednej z konferencji Mary Meeker,
analityk Kleiner Perkins Caufield Byers przedstawita
wykres, z ktérego wynika, ze codziennie publikuje-
my okofo 550 mln zdj¢¢, glownie na Facebooku'.
Dzisiaj na pewno zamieszczamy znacznie wigcej. Nie
chodzi mi o to, zeby kogokolwick epatowaé licz-
bami. Zreszta przywolany tu Facebook jest jedynie
symbolem portalu spoteczno$ciowego. Mamy prze-
ciez Twittera, Instagram i inne portale oraz aplikacje
pozwalajace na publikowanie zdjg¢, filméw i wiado-
mosci, ktdre znikaja po pewnym czasie (np. Snap-

BTamze
' Internet kocha obrazki. Wiecie, ile zdje¢ codziennie wrzucamy
do Sieci?, http://gadzetomania.pl/3364,internet-kocha-obrazki-

wiecie-ile-zdjec-codziennie-wrzucamy-do-sieci

chat®). 8796 snapéw wysytanych na sekundg¢ musi
robi¢ wrazenie. Podobnie jak ze zdjgciami, bardzo
tatwo publikujemy wypowiedzi tekstowe. Tyle tyl-
ko, ze nikt ich nie liczy, bo s3 zapewne niepoliczalne.
Czy ten zalew $wiadczy o tym, ze tak wiele mamy do
powiedzenia, czy jest przejawem bezmyslnosci i byle-
jakosci. Boje si¢ odpowiada¢ na to pytanie, bo mégt-
bym skrzywdzi¢ tych, ktérzy podchodza do tego pro-
fesjonalnie. Zreszta nie mozna uogélniaé. Gdzie jest
granica? Sprawiamy wrazenie, jakby$my nieustannie
byli zachwyceni technologiami i nie bardzo wiedzieli,
co z tym zachwytem mamy zrobié.

Sam zachwyt jednak nie wystarczy, bo przeciez ktos
musi je projektowad, tworzy¢ i rozwijaé, a robi to zale-
dwie garstka ludzi na catym $wiecie. Wigkszo$¢ z nas,
to jedynie uzytkownicy albo konsumenci. Na tym
oczywistym spostrzezeniu mozna byloby nasze rozwa-
zania zakoriczy¢, bo skoro ludzko$¢ rozwija si¢ dzigki
kilku procentom swoich wspétbraci, to czy warto to
zmienia¢? A moze lepiej poddac si¢ blogiemu lenistwu
klikania i ogladania, zamiast... tworzenia? Jedli czgs¢
mtodych ludzi (nie wszyscy oczywiscie) wyksztalcita
w sobie takie przekonanie, to znaczy, ze sie¢ stata si¢
dla nich zagrozeniem i dla nas wszystkich.

A przeciez kiedy$ wszelkie pisanie porzadkowato
mysli. To byl proces twérczy. Wymagat refleksji, od-
powiedzialnosci za stowo. A fotografia? Nie robilismy
tyle zdje¢. Kazde z nich musiato by¢ przemyslane.
A to dobre stowo “przemyslane”, bo fotografowanie
to takze proces tworczy, myslenia, ogarniecia wielu
zagadnien od wizji tego, co chcemy przekazaé po-
przez whasciwe kadrowanie do aspektéw technicz-
nych. Dzi$ to dla wielu ludzi tylko naci$nigcie jedne-
go przycisku, bo chyba nie bedziemy sobie wmawiad,
ze miliard zdj¢¢ niemal kazdego dnia, “wrzucanych”
na portale spotecznosciowe, ma wymiar prawdziwej
fotografii. Pewnie cz¢$¢ z czytelnikéw teraz mysli, ze
sentymentalnie wracam do przesztosci, do ktérej si¢
wroéci¢ nie da. Ot6z da si¢ wrdci¢. Moze nie przy uzy-
ciu dawnych technik, ale nowoczesnych technologii
na pewno. T¢ refleksje nad utratg czego$ waznego ro-
zumie réwniez wielu przedstawicieli cyfrowego poko-
lenia, ktérzy whasciwie rozpoznali zagrozenia w sieci.
(..) E-pokolenie teskni do innego swiata i méwi: Lu-
dzie zatracili wiele waznych umiejetnosci jak sztuka
pisania listéw, czy pismo odreczne. (..) Umiejgtnosci
zapomniane w SMS-owej erze. 1o powrdt do czaséw,
w ktorych trzeba byto wazyc stowa. Wizystko, co po-
myslimy trafia na papier. Trzeba byé pewnym tego, co
sig pisze, bo nie da si¢ tego skasowal. Taka ideg¢ pro-
muje w Kanadzie Regionalne Zgromadzenie Teksto-
we, przed ktérym o siédmej rano ustawia si¢ spora
kolejka miodych ludzi. Klubowicze nie cheq zastqpic
komdrki czy komputera maszyng. Przychodzq, by spo-
thaé innych ludzi i poczuc atmosfere (..) Jest w tym du-
sza. Szukajq azylu od stale zmieniajqcego si¢ cyfrowego

15 zob.: http://snapcenter.pl/snapchat/



Swiata'®. Jedna z klubowiczek méwi: Z prayjacidtmi
czgsto rozmawiamy o pracy z informacjami i wiedzq,
ktdra nie wytwarza nic namacalnego. Nasze pokolenie
czuje niedosyt, bo nie moze dotkngc ani zobaczyc kon-
kretnych efektéw. Uwazam, ze wiele nas omija”.

To nie sa zle pokolenia, tylko zagubione w sieci.
Potrzebuja przewodnika, cyfrowego medrea i to juz
na poziomie szkolnym. Uczniom nie jest potrzebna
pomoc w zakresie poznawania nowoczesnych tech-
nologii. Wickszo$¢ z tych umiejetnosci nabyli sami,
bez pomocy szkoly. Jest im potrzebny twérczy mo-
tywator. Nauczyciel kreatywnie podchodzacy do
nowoczesnych technologii, silnie zmotywowany do
pracy z nimi i zarazajacy tq postawa swoich uczniéw.
Wreszcie zachgcajacy ich do takich dziatari, aby cy-
frowi tubylcy traktowali Internet jako miejsce pracy,
a nie tylko rozrywki i wielka encyklopedie.

Jesli takq postawa zaraza kilku uczniéw, to jestem
pewien, ze powoli zostana wciagnigci do tej bezpiecz-
nej sieci takze inni. Wéwczas sami uczniowie stang
si¢ dla siebie twérczymi motywatorami, a nauczyciel
bedzie jedynie tym zespotem kierowat i zachwycat si¢
ich pomystami. Zreszta sama sie¢ moze sta¢ si¢ dla
uczniéw twérczym motywatorem. Przeciez tworzg ja
ludzie, sktonni dzieli¢ si¢ cieckawymi pomystami, kt6-
re inspiruja nas do dziatari. To nie jest dla nauczyciela
latwe wyzwanie. Zeby nauczyciel madrze wspieral,
ukierunkowywat i motywowat ucznia do twérczego
wykorzystywania nowoczesnych technologii, sam po-
winien nieustannie rozwija¢ swoje umiejetnosci cy-
frowe. Warto w tym miejscu zastanowic si¢ i zapytad
samych siebie: Co mamy do zaoferowania uczniom?
Co potrafimy zrobi¢? Co chcemy im zaproponowaé?
Przewodnik musi by¢ przykladem: tworzy¢ materiaty
przy uzyciu narzedzi internetowych, interaktywnie
sprawdza¢ wiedzg i by¢ otwarty na pomysty uczniéw:
podcasty, komiks, gry, interaktywny plakat czy info-
grafike. Twérczy motywator ,wciaga¢” uczniéw do
bezpiecznej sieci: zachgca do tworzenia cyfrowego
portfolio, programowania, zaangazowania w wolon-
tariat internetowy czy utworzenia i systematycznego
prowadzenia bloga, moze nawet zaprojektowania
strony internetowej. Trzeba tez motywowa¢ do ekspe-
rymentowania, projektowania, wyrazania siebie, do
pracy zespotowej, zachgca¢ do myslenia na wyzszym
poziomie. Stowem - zaprowadzi¢ ucznia do glebszych
warstw cyfrowego $wiata. Nie oznacza to jednak, ze
nauczyciel musi wiedzie¢ wszystko, wystarczy, ze wy-
bierze z wymienionych propozycji kilka obszaréw
i bedzie je wiréd uczniéw promowal. Twérczy moty-
wator powinien by¢ aktywny w tej bezpiecznej sieci
z uczniami, uczy¢ si¢ z nimi. Moze wowczas bedzie
lepiej ich rozumial, co w przypadku dwéch tak skraj-
nych pokoledt moze mie¢ kluczowe znaczenie, takze
dla diagnozowania potrzeb i lepszej komunikacji. To
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wszystko juz czgsciowo si¢ dzieje, ale jeszcze w bardzo
niewielu obszarach.

Musimy pielegnowaé cechy, ktére uczniowie
czg$ciowo utracili, a wiec: cierpliwo$é, wytrwatosé,
staranno$¢ i dbatos¢ o jakos¢ tresci. Koniecznie tez
nalezy uswiadamia¢, ze kazdy czlowiek, ktéry chee
osiagna¢ wyznaczony cel, musi te cechy posiadac.
I wcale nie oznacza to, ze uczniowie majg porzucié
zdobywanie wiedzy przez Internet. Musza jedynie
zmieni¢ spos6b dziatania. Pasja szukania pozwoli im
znajdowaé warto$ciowe rozwiazania odpowiednie do
analizowanego problemu, a analizowanie problemu
i krytyczne myslenie da im poczucie sprawstwa tego,
co robia, a nie poczucie szczgscia wyszukiwanych
tresci. Jesli beda tak pracowaé na rzecz podnoszenia
swojej wiedzy i umiejetnosci, to jest nadzieja, ze ten
cyfrowy wysitek przeniosa poza formalng edukacje,
w przysztoéci na prace. Trzeba stworzy¢ cyfrowemu
pokoleniu takie warunki, aby czas i miejsce nie mia-
ly zadnego znaczenia dla budowania umiej¢tnosci
cyfrowych. Oni to kontrolujg. Warto wykorzystaé
przestrzefi poza szkolna, urzadzenia mobilne, wyjs¢
z uczniami poza ,mury’.

Wazny jest tez dom rodzinny i zachowania rodzi-
céw. Wielu z nich nalezy do pierwszego cyfrowego
pokolenia, ktére zachtystywato si¢ nowosciami i po-
dobnie jak ich dzieci tkwi w pulapce niebezpiecznej
sieci. Dlaczego? Bo nikt ich nie ukierunkowat na inne
mozliwosci, na inny potengjat technologii. To ozna-
cza, ze nie potrafig wspiera¢ swoich pociech, a dzieci
widzg ich przy komputerze przegladajacych strony
internetowe, szukajacych rozrywki i czytajacych in-
formacje. Brak wsparcia rodzicéw moze by¢ tutaj
kluczowym elementem i bariera w zmianie kierunku
mySlenia. Problem usieciowionych dzieci bierze si¢
z domu. Warto pomysle¢ o spotkaniach z rodzicami
w ramach pedagogizacji i uswiadamiac rol¢ jaka maja
do spetnienia w tym obszarze.

Jesli z taka pasja mtode pokolenia beda tworzy¢,
kreowa¢ nowe rozwigzania, jak do tej pory szukali
informagcji, grali i przegladali strony internetowe, to
mozemy by¢ spokojni. I §miato bedziemy mogli po-
wiedzie¢ w przyszlosci, ze wyksztalcilismy cyfrowych
tworcéw, kedrzy sie¢ trakeujg jako miejsce pracy inte-
lektualnej, a nie cyfrowych konsumentéw.

Chcialbym takze, aby$my nie traktowali sieci
jako niebezpiecznej. Takie bledne przekonanie wy-
zwala niepotrzebne emocje i moze prowadzi¢ do
skrajnych postaw, tzw. cyfrowego wykluczenia. Sie¢
jest bezpieczna, ale tylko dla tych, ktérzy wiedza jak
z niej korzysta¢, sa wobec niej kreatywni i potrafia si¢
w odpowiednim momencie odiaczyé. Wéwczas zde-
cydowanie lepiej do§wiadczymy rzeczywistosci i nie
beda nam umykaly jej szczegély, ktére tracimy prze-
bywajac zbyt dtugo w wirtualnym $wiecie.

(Footnotes)
1 tamze



Grazyna Kedziorska
Zesp6t Szkét w Zbicznie

Matematyczny spacer po Brodnickim
Parku Krajobrazowym

,Matematyczny spacer po BPK” to projekt reali-
zowany od 3 lat na terenie Zespotu Szkét w Zbicznie.
Po konsultacjach i rozmowach z Agnieszka Przyby-
szewska (szczerze méwiac za jej namowa) postanowi-
liSmy rozszerzy¢ ideg projektu i zaprosi¢ na wspélna
zabaw¢ z matematyka sasiednie szkoly. Zaproszenie
zostalo przyjete przez 6 szkét: SP 4 i SP 7 z Brodnicy,
Pokrzydowo, Jajkowo, Bobrowo, Brzozie.

Projekt zostal przygotowany — przez uczniéw
z klas Il gimnazjum i klas VI SP. Uczniowie sami
przygotowywali zadania dla grup, kryteria oceniania
zadan, prezentacje z poprzednich lat i odpowiadali
za przebieg projektu. Rodzice uczniéw zakupili na-
grody i upominki oraz przygotowali poczgstunek dla
nauczycieli, gosci i wszystkich uczniéw bioracych
udziat w ,,spacerze”.

W tym roku przedsigwzigcie miato swéj finat 7
czerwca 2017 roku w Zespole Szkét w Zbicznie.

Cele spotkania:

* Rozszerzanie zakresu zainteresowan - pokazanie
uczniom, ze matematyki mozna uczy¢ si¢ wszedzie
i na rézne sposoby

* Zainspirowanie do kontynuowania podobnych
projektéw na terenie wlasnych miejscowosci

* Integracja zespoléw uczniowskich poprzez wspélng
zabawe¢ z matematyka podczas spaceru na §wiezym
powietrzu.

W konkursie nie ma przegrywajacych. Wszyscy
wygrywaja! Spedzajac wspélnie czas, chcemy pokazaé
Wam, ze zabawa z matematyka w plenerze jest fajna
nauka. Poza druzynami czteroosobowymi z szesciu
szkot dodatkowo zostali zaproszeni goscie: Agnieszka
Przybyszewska i Zofia Spalinska z KPCEN z Toru-
niu, Hanna Laskowska - doradca metodyczny, Przed-
stawiciele Urzgdu Gminy, Nauczyciele - opiekuno-
wie grup: Beata Tuchalska - SP 7 z Brodnicy, Elzbieta
Dobies SP 4 z Brodnicy, Alina Pustut — SP Pokrzydo-
wo, Iwona Lange — SP w Brzozie, Jolanta Kaminska-
-Jajkowo, nauczycielka z SP Bobrowo oraz Izabella
Oliszewicz-Loboda wraz ze studentkami z Chin,
ktérzy przebywaja na terenie naszej szkoly w ramach
projektu edukacyjnego

Wszystkich przybytych powitata pani dyrektor
Halina Murlik. Nastapilo przedstawienie planu spo-

Matematyka jest wszedzie, gdziekolwick sig ruszysz.
Na naszych zajeciach bawisz sig i uczysz”

tkania i omdwienie dzialan z ubiegtych lat - zadaniem
tym zaj¢li si¢ uczniowie z III gimnazjum.

Oto ich prezentacja.
Plan naszego spotkania przedstawia si¢ nastgpujaco:
* Na poczatku opowiemy Paristwu i Wam, drodzy
koledzy, skad wrziat si¢ pomyst na Matematyczny
Spacer i co robilismy w poprzednich latach.
* Dokonamy przedstawienia grup zadaniowych
i oméwimy pokrétce czekajace was zadania,
* Nastepnie zaprosimy Was na wspélna wycieczke po
terenie Brodnickiego Parku Krajobrazowego. Dzis
bedzie to ok. 25 km spacer, podczas ktérego zatrzy-
mamy si¢ na 4 przystanki - stacje zadaniowe. Ale nie
przerazajcie sig, piechotg tylko kilkaset metréw, resz-
t¢ przejedziemy autokarem.
1 stacja - nad malowniczym jeziorem, gdzie usly-
szycie i zobaczycie w formie scenki dramy legendg
dotyczaca dwéch jezior. Po rozwiazaniu zadan ra-
chunkowych- proste dzialania na liczbach natural-
nych - podacie w rozwiazaniu nazwy jezior o ktérych
mowa w legendzie.
2 stacja - powedrujemy do siedziby parku krajobra-
zowego, gdzie po rozwiazaniu 2 zadania pracownicy
parku oprowadza nas po swoim terenie.
3 stacja zadaniowa to gospodarstwo ekologiczne pari-
stwa Babalskich, w szczeg6lnosci - miyn. Zadanie do-
tyczy¢ bedzie zasad zdrowego zywienia, a konkretnie
obliczen wartosci odzywcezych w porcji ptatkéw na
$niadanie.
4 stacja - pomnik pomordowanych nad jeziorem Ba-
chotek. Po wystuchaniu historii zwigzanej z pomni-
kiem i uczczeniu minutg ciszy pamigci polegtych w tu-
tejszym lesie, rozwiazecie ostanie zadanie, tym razem
o tresci geometrycznej. I na koniec powrét do szkoly
na maly poczestunek i podsumowanie naszej wyciecz-
ki. Mamy nadziejg, ze spodoba wam si¢ i ze spedzimy
mito wspélnie ten czas.
* Ok. godz. 11 z minutami planujemy powrét do szko-
ty na podsumowanie i konsumowanie. Spotkamy si¢ na
terenie rekreacyjnym za halg sportowa, gdzie po omé-
wieniu zadani czeka¢ beda na nas kielbaski i ognisko.

Wchodzac na sale, uczniowie losowali kolory
grup i otrzymali chusty, ktére otrzymali na pamiatke.



Uczniowie-opiekunowie tez majg takie chusty, jako
przewodnicy.

Udato nam si¢ zrealizowa¢ plan ,,spaceru” w cato-
$ci. Uczniowie bardzo dobrze poradzili sobie z zadania-
mi, wszystkie grupy rozwiazaly je bezblednie i napraw-
de w krétkim czasie. Poczgstunek przygotowany przez
rodzicéw, mam nadzieje, ze byl smaczny, a upominki i
dyplomy zadowolily wszystkich uczestnikéw projekeu.

Chciatabym doda¢, ze prace nad przygotowaniem
tegorocznego ,,spaceru’ trwaly ok. 2 miesi¢ey i byly
fajna zabawg i nauka dla moich uczniéw. Musieli oni
najpierw zdecydowaé o tematyce ,,stacji”, wyszukaé
ciekawe miejsca, opracowa¢ zadania i ich ,,oprawe’-
legendy, drama, ciekawostki ekologiczne i historycz-
ne, podzieli¢ zadania. Wybra¢ kolory i zaprojektowaé
chusty, wples¢ matematyke w przyrodg, odswiezy¢
pamieé tworzac prezentacje z przebiegu projektu
w ubiegtych latach (celem prezentacji byto pokazanie
zaproszonym ucz- niom, ze nie jest to jednorazowe
dziatanie, udowodnienie, ze bawimy si¢ z matema-
tyka od lat). Najbardziej cieszy mnie fake, ze potrafi-
li zgrad si¢ i zorganizowal - byla to przeciez mlodziez
z III gimnazjum (w wigkszosci chlopcy) i dziewczgta
z klasy VI SP. Musieli-
$my wyjezdzaé w te-
ren, aby dopracowaé
szczegbly zadani - te
wycieczki rowerowe
byly fantastycznym odpczy-kiem po lekcjach. Ale
udato si¢. Bez wsparcia i pomocy rodzicéw byloby nam
trudniej, bo nie ma co ukrywac - pieniadze sa zawsze
potrzebne - a to na zakup nagréd, a to na plyty do
zadan czy kietbaski. Cieszy takze to, ze dzieci sg tole-
rancyjne, pomagaja i wspieraja kolegéw z réznymi pro-
blemami — mam na mysgli Marcina - ucznia z klasy VI
z Zespotem Aspergera, ktéremu trudno odnalezé si¢ w
wickszej grupie spotecznej. (w klasie IV chlopiec nawet
nie chciat i nie wchodzit na sale, w kedrej odbywaly sie
akademie, a na lekcjach nie otwierat nawet tornistra).

W nastgpnym roku szkolnym, we wrze$niu, pla-
nowany jest z okazji dnia Tabliczki Mnozenia — dzieri
matematyki. Trwaja juz przygotowania: przedstawie-
nie ,,Wagary - $ladami Euklidesa, Erastotenesa i Pi-
tagorasa’ - montaz sfowno-muzyczny przeplatany
prezentacjami o starozytnych matematykach i za-
dania dla klas IV, V i VI — praca w grupach ( krzy-
z6wki oraz plakaty o wylosowanych matematykach).
W czerwcu planujemy nastgpny ,,spacer’- chyba
o tematyce ,,ryby”, tym razem znéw dla czwarto-
klasistéw i poprowadza go uczniowie obecnych klas
sz6stych, bedac juz siédmoklasistami. Na naszych
zajeciach nigdy si¢ nie nudzimy, ale nie zawsze jest
czas na zabawe, niestety od pazdziernika do kwietnia,
liczymy zadania, przygotowujac si¢ do réznych kon-
kurséw, np. do Ligii Zadaniowej. Mam tez nadzieje,
ze otrzymamy zaproszenia na podobne projekty z in-
nych szkét i dalej razem bedziemy rozwija¢ zaintere-
sowan naszych kochanych uczniéw.

Uczenie sie moze by¢ przyjemnoscia,
czynnoscia motywowana wewnetrznie,
wynikajaca z tego, ze po prostu sie ja lubi.

Niejednokrotnie rodzice i nauczyciele zadaja
sobie pytanie: Czemu moje dziecko/uczeri nie chee
sig uczy? Choé przyczyn moze by¢ tyle, ilu ludzi
na $wiecie, to jedna z nich bedzie niepodwazalna.
Gdy nie wiemy z jakiego powodu mamy co$ robi¢,
to zwyczajnie nam si¢ tego odechciewa. Uczen,
ktéry nie zna praktycznego celu swoich dziatan,
nie bedzie chciat ich kontynuowaé. Rzadko kiedy
zainteresuje go czysta teoria, zasada, reguta, wzor,
ktérych (jego zdaniem) nie wykorzysta poza lekgja.
Nauczyciel staje przed wyzwaniem rozbudzenia checi
do nauki, zmotywowania uczniéw do podejmowania
nieustannego wysitku zaréwno fizycznego jak
i psychicznego. Jedna z drég, ktéra moze wybraé jest
ocenianie ksztatujace.

Nasza szkofa podaza tg $ciezkg od 2015 roku.
Pierwsze kroki nauczyciele stawiali indywidualnie,
metoda préb i bledéw korzystali z elementéw
oceniania ksztattujacego. Zacheceni poszukiwaniem
najlepszych rozwiazan i innowacji, rok pézniej
dotaczylismy do Programu Szkoty Uczacej Sie,
gdzie do dzi§ rozwijamy si¢ pod czujnym okiem
lideréw i mentordéw. Zauwazamy wiele pozytywnych
aspektéw  zwiazanych
z wprowadzeniem
elementéw  oceniania
ksztattujacego.

Samodzielne  lub

formutowane wspdlnie
z uczniami cele lekeji i kryteria, doprowadza do
osiagnigcia wyznaczonego sukcesu. Maja one
doskonaty wptyw zaréwno na proces uczenia si¢ jak
i nauczania. Dzi¢ki nim nauczyciele maja motywacje
do doskonalenia swojego warsztatu i metod pracy.
Uczniowie sa natomiaast bardziej zaangazowani
zaréwno w lekeje, ale tez we wilasny rozwdj.

Na motywacj¢ sktadaja si¢: preferencje, wigor
oraz wytrwalos¢.! Wybdr jednej akeywnosci ponad
inna, to nic innego jak okreslenie tego, co jest dla nas
najwazniejsze podczas zajeé — nasz cel — to, co mamy
osiagna¢. Sita reakcji to zaangazowanie uczniéw
w osiagniecie zamierzonych efektéw. Wytrwalos¢
to dziatanie wedlug zorganizowanego wzoru, a wigc
zgodnie z kryteriami sukcesu. Spelnienie tych
warunkdw, zaréwno teoretycznie jak i w praktyce
prowadzi do rozbudzania motywacji uczniéw.

Psychologowie czgsto zastanawiajq sig, gdzie
zlokalizowane jest Zrédlo motywacji, w osobie czy
srodowisku? Pochodzi z wnetrza jednostki czy kultury?
Faktem jest, ze rozwojowi cztowieka bardziej sprzyja
motywacja wewnetrzna. Wiele razy sami slyszelismy,
ze ,trzeba uczy¢ si¢ nie dla ocen, ale dla siebie”. Jak
to wyglada w praktyce? Wickszo$¢ ucznidéw pracuje
przede wszystkim dla stopni. Nie zalezy im czego
i po co si¢ ucza, ale co za to dostana. Pézniej czgsto
nie s3 w stanie odtworzy¢ kluczowych wiadomosci

! Philip G. Zimbardo, Psychologia i zycie, thtum. E. Czerniawska,
J. Euczyiiski, J. Radzicki, J. Suchecki, Warszawa 1999, s. 436.



lub wykorzysta¢ ich w praktyce, za to pamigtaja, ze
z danego przedmiotu mieli piatke lub szdstke.

Uczenie si¢ moze by¢ przyjemnoscia, czynnoscia
motywowana wewngtrznie, wynikajaca z tego, ze po
prostu si¢ ja lubi. Mozemy to osiagna¢ dzigki metodzie
matych krokéw i réznym elementom oceniania
Ksztattujacego.  Promowanie  sukceséw  dzieci,
udzielanie informacji zwrotnych ze wskazaniem
pozytywnych aspektéw ich pracy oraz wskazanie
drég doskonalenia, samoocena i ocena kolezeiska,
to tylko niektére z przykladéw, kedre sprawiaja, ze
uczniowie zaczynaja wierzy¢ we wilasne mozliwosci,
nie zniechgcaja sie tak fatwo i mimo czg$ciowych
porazek nie poddaja sie.

Praca z ocenianiem ksztattujacym  oparta
jest na emocjach takich jak zaufanie i poczucie
bezpieczeristwa, bez ktérych nie da si¢ rozbudzi¢
motywacji. Uczniowie wiedza, czego nauczyciele
od nich oczekuja, ucza si¢ organizacji pracy,
odpowiedzialnosci i systematycznosci.

Motywacja jest pojeciem abstrakcyjnym, nie mozna
jej obserwowac bezposrednio. Zachowanie natomiast
Jjest obserwowalne? Od dtuzszego czasu nasza szkota
bierze udziat we wdrazaniu oceniania ksztattujacego
na réznych etapach edukacyjnych. Praca ta przynosi
widoczne efekty. Uczniowie sami domagaja si¢ celéw,
pytani kluczowych i kryteriéw. Twierdza, ze znacznie
pomaga im to w nauce. Sami chetnie formutuja cele
indywidualne. Poprzez samooceng, oceng kolezeriska
i informacje zwrotne uczg si¢ konstruktywnej krytyki.
Oddzwierciedlenie ich checi do nauki zauwazamy
takze w tradycyjnych stopniach, zaangazowaniu
w lekeje oraz zycie szkolne.

KRYTERIA SUKCESU NA TEST ODKRYWAMY
TAJEMNICE ZJAWISK PRZYRODNICZYCH

1. Polaczysz posta¢ wody z jej stanem skupienia.
2. Zaznaczysz na termometrze odpowiednia tempe-
rature.
3. Oméwisz proces krzepnigcie, topnienia, skraplania
i parowania.
4. Podasz temperatur¢ wrzenia wody.
5. Wymienisz sktadniki pogody, podasz przyrzady do
ich pomiaru oraz jednostki miary.
6. Opiszesz opady i osady atmosferyczne.
7. Na podstawie mapy pogody odczytasz pogode dla
wybranej miejscowosci.
8. Okredlisz porg dnia po obserwagji cienia rzucanego
przez drzewo.

Przygotowata: Renata Piskorska,

nauczyciel przyrody.

Kryteria ustalone zgodnie z uczniami, po
zapoznaniu si¢ z fragmentami dziennikéw
i definicja dziennika:

* pisz¢ poprawnie pod wzgledem ortograficznym
i interpunkcyjnym

2Tamze.

* pisz¢ w 1 osobie L. poj., czasu przesztego

* pami¢tam o zapisaniu daty

* pisz¢ o wydarzeniu, w ktérym bralem, bralam
udzial (rozmowa z kims)

* nazywam swoje emocje, oceniam wydarzenie

® pisze starannie

Informacja zwrotna: Jagodo! Twoja kartka
z dziennika jest bardzo ciekawa. Spelnitas wszystkie
gratulujg! Chciatabym, zeby$
postarata si¢ pisa¢ jeszcze staranniej. Proszg, przepisz
swoja prace najstaranniej jak potrafisz na nows kartke
a4, tak zeby$my mogly wywiesi¢ ja na klasowej gazetce.

Kryteria sukcesu do dyktanda:
* zapisuj¢ ,6" w wyrazach zakonczonych na 6w,
6wka, éwna”,

kryteria sukcesu,

* pamictam o pisowni wyjatkéw: skuwka, zasuwka,
wsuwka,

. . » » »
* zapisuj¢ ,u” w wyrazach z ,u” na poczatku, ,u” na
koficu, ,u” w koricéwee ,uje” itp.,
* pami¢tam o pisowni wyjatkéw: 6smy, semka, 6w,
dwdzie, 6wezesny,
* pisz¢ fadnie i starannie.

Informacja zwrotna
1. Emilko! Wspaniale poradzita$ sobie z dyktandem,
gratuluje:) Pisownia ,u” oraz ,6” nie ma dla Ciebie
tajemnic. Piszesz bardzo starannie i czytelnie.
Poprawnie zapisujesz wyjatki i dbasz o estetyke
pisma. Pracujac tak dalej, bedziesz z pewnoscig
osiaga¢ kolejne sukcesy!
2.1 Kacprze! Swietnie poradzites sobie z wickszoscia
ortograficznych zagadek. Piszesz fadnie i starannie,
twoja praca jest bardzo estetyczna. Prosz¢ powtérz
sobie wyjatki pisowni wyjatkéw z ,u” oraz 0.
Przepisz do zeszytu wyrazy, w ktérych popetnites
btedy i z kazdym z nich uléz zdanie. Dzigki temu
utrwalisz ich poprawna pisownig.
2.2 Poprawnie zapisate§ wszystkie wyrazy i ulozyles
ciekawe zdania, wspaniale wywiazates si¢ z zadania.
Przygotowata: Iwona Wotucka,
nauczyciel jezyka polskiego

EDUKACJA WCZESNOSZKOLNA

Cel: na dzisiejszych zajeciach poznam pisownig
rzeczownikéw z ¢ wymiennym

Kryteria:
- znam zapis niektérych wyrazéw z 6 niewymiennym
- znam zapis wyrazow z 6 wymiennym na a, e, o
Informacja zwrotna:
Oliwio, bardzo dobrze poradzita§ sobie
z trudnosciami ortograficznymi w wyrazach: tchérz,
nézka, wiewiérka. Pamigtaj o wielkiej literze na
poczatku zdania oraz o kropce na kodcu zdania.
Popracuj réwniez nad estetyka pisma. Aby usprawni¢
reke, éwicz przepisywanie krétkich tekstéw w domu.
Przygotowata: Monika Szyjkowska,
edukacja wezesnoszkolna



Anna Pusciniska
KPCEN we Wloctawku

W co oni graja?

Tylko ludzie wystarczajqco szaleni myslg, ze mogg zmienic swiat. I wlasnie oni go zmieniajq.

Steve Jobs

Kreatywnosé to wymyslanie, eksperymentowanie, ryzykowanie,

Wspélczesnie dzieci i mlodziez chca by¢ nieustan-
nie online, w grupie przyjaciél, a najbardziej liczy si¢
dla nich dobra zabawa. Czy chca jeszcze, tak jak ich
rodzice, a wezesniej dziadkowie, odrabiad prace domo-
we? Jednym z trendéw, ktéry moze sprzyjaé osiaganiu
réwnowagi pomiedzy rzeczywistoscia szkolna a tym, co
bawi oraz angazuje ich w ich $wiecie, jest edutainment.
To co$ wiecej niz edukacja poprzez zabawe, to edukacja
rozrywka.

Wspdtczesny swiat zmienia si¢ w niespotykanym
dotad tempie. Co kilka lat literature specjalistyczng
oraz media obiega wies¢, ze oto whasnie pojawito si¢
nowe pokolenie: millenialsi, Ygreki, Zety, styszymy
o pokoleniu ,ikea”, o 3F. Kto$ jest cyfrowym noma-
dem, imigrantem albo cyfrowym tubylcem ...

Jak si¢ ma to wszystko do tradycyjnie rozumianej
szkoty i edukacji? Cyfrowi tubylcy, Zety i pokolenie
3F chca by¢ nieustannie online, w grupie przyjaciét,
a najbardziej liczy si¢ dla nich dobra zabawa. Czy
cheg jeszeze, tak jak ich rodzice, a wezesniej dziad-
kowie, odrabia¢ prace domowe? Jednym z trendéw,
ktéry moze sprzyja¢ osiaganiu réwnowagi pomiedzy
rzeczywistoscia szkolna a tym, co bawi oraz angazuje
ich w ich $wiecie, jest edutainment. To co$ wigcej
niz edukacja poprzez zabawe, to edukacja rozryw-
ka. Forma, ktdra doskonale definiuje si¢ za pomo-
ca 3F: fun (zabawa), friends (przyjaciele) i feedback
(natychmiastowa informacja zwrotna). Nasi cyfrowi
tubylcy wprawdzie nieustajaco chcg by¢ online, ale
w czasach, gdy smartfon to z kazdym rokiem bar-
dziej popularny pierwszokomunijny prezent, coraz
modniejsze staja si¢ rozrywki ,,analogowe”.

Gry i grywalizacja juz catkiem dobrze maja si¢
w szkotach. Méwienie, ze to nowy i goracy trend
w edukagji, to przezytek. Wystarczy zajrze¢ na wy-
rastajace jak grzyby po deszczu nauczycielskie portale
internetowe, blogi albo do aktualnych numeréw tra-
dycyjnych czasopism dla nauczycieli.

Tu z pewnoscia dowiemy sie, ze teraz do szkoty
wkraczaja takie formy zabawy, ktére sa jednocze-

lamanie zasad, popetnianie bledéw i dobra zabawa.
Mary Lou Cook

$nie hitami na rynku rozrywki. Mamy wiec w szkole
»gry miejskie” oraz caly mase rozrywek o z angielska
brzmiacych nazwach: flash moby, lip duby, escape ro-
omy, sleeve fejsy, harlem shaki i manekin challenge.

Przeprowadzitam swoje mate edukacyjne ,sledz-
two”, aby wytropi¢, ktére z elementéw edutainmentu
mamy zaimplementowane w kujawsko-pomorskich
szkotach. W jego wyniku odnalaztam nauczycieli,
ktérzy w taki rozrywkowy sposéb pracuja z uczniami.

Wspanialy renesans na dzisiejszym rynku rozryw-
ki przezywaja planszéwki. Kazdy szanujacy si¢ klub
osiedlowy oferuje planszéwkomaniakom mniejsza
lub wigksza przestrzen. Kazda podazajaca za trenda-
mi biblioteka ma juz spory katalog planszéwek do
wypozyczenia.

Nowoczesni nauczyciele tez maja swoje plan-
sz6wki edukacyjne. Rozmawiam z panem Pawlem
Zbytniewskim, nauczycielem jezyka niemieckiego
w Zespole Szkét w Mogilnie, Specjalnym Osrodku
Szkolno-Wychowawczym w Strzelnie oraz Szkole
Podstawowej im. Mikotaja Kopernika w Ciechrzu:

- Jaka jest pana ulubiona gra planszowa?

- ,,Die Rundreise” - stosuj¢ ja z powodzeniem
przede wszystkim na zajeciach jezyka niemieckiego
poswigconych kulturze, historii oraz geografii krajéw
niemieckojezycznych.

- Jak mechanika gry wplywa na nauke niemiec-
kiego?

- Lekcje sa bardziej atrakcyjne. Podczas trady-
cyjnej pracy z podrecznikiem czgsto bywa tak, ze
uczniowie czujg si¢ znuzeni, zmeczeni. Kiedy do gry
wkracza planszéwka, mlodziez uczy sig, a przy tym
doskonale bawi. Zaobserwowalem, 7Ze uczniowie
wigcej zapamigtuja, sa bardziej skoncentrowani, bar-
dziej spostrzegawczy oraz skutecznie zmotywowani
do nauki jezyka niemieckiego. Zajecia z gra planszo-
wa pozwalaja przetama¢ im barier¢ w postugiwaniu
si¢ jezykiem niemieckim w mowie, a pozytywna
atmosfera udziela si¢ wszystkim. Gracze potrafia
wspotpracowaé ze soba, z nauczycielem, sa bardziej
otwarci. Rywalizuja ze soba, angazuja si¢ w gre, chcac



osiagna¢ jak najlepsze wyniki, a przy okazji przyswa-
jaja i utrwalaja niemieckie zwroty i stéwka.

- Czy cala lekcja to rozgrywka?

- Nie. Gra $wietnie sprawdza si¢ jako wprowadze-
nie do lekgji. Wtedy pojawia si¢ element zaskoczenia.
Uczniowie ¢wicza przede wszystkim spostrzegaw-
czo$¢. Nauczyciel prezentuje gre, a mbodziez prébuje
odgadna¢ temat zajeé. Planszéwke mozna z powo-
dzeniem stosowaé réwniez jako ,,przerywnik” na za-
jeciach, kiedy obserwuje si¢ u uczniéw zniechecenie,
stabe zainteresowanie lub jego brak, negatywne emo-
¢je. ,,Die Rundreise” mozna wykorzysta¢ bez watpie-
nia jako nagrodg dla uczniéw, ktérzy byli szczegélnie
zaangazowani w proces lekcyjny.

- Rozumiem, ze uczniowie lubia planszéwki.

- Moi uczniowie bardzo lubia i niekoniecznie
utozsamiajg je z nauka. Czasem pytaja, kiedy znéw
beda mieli okazjg zagraé oraz czy moga pozyczy¢ gre
do domu.

- A skad w szkole wziely si¢ planszéwki? Czy sa
pana prywatna wlasnoscia?

- ,,Die Rundreise” zakupiono ze $rodkéw unij-
nych. Realizowalismy projekt. Uczniowie uczgszczali
m.in. na zajecia pozalekeyjne z jezyka niemieckiego.
Moglismy wskaza¢ pomoce dydaktyczne, ktére zosta-
na zakupione. Zdecydowatem si¢ na t¢ planszéwke.
Jest to naprawdg cenny $rodek dydaktyczny.

Panie Sylwia Czerwiriska-Modrzejewska i Monika
Rebiatkowska - nauczycielki z Zespotu Szkét Tech-
nicznych we Whoctawku sa autorkami projektu ,Ma-
tematyka daje wolno$¢”, ktéry uzyskat dofinansowa-
nie Fundacji mBank w ramach programu ,mPotega”.

- Czym przekonalyscie Panie mBank do swoje-
go projektu?

- Podstawowymi celami naszego projektu sg -
propagowanie matematyki, ukazanie jej praktyczne-
go zastosowania w zyciu codziennym, rozbudzanie
w miodych ludziach checi do samodzielnego poszu-
kiwania wiedzy i praktycznych rozwiazan. Realizacja
tych zadari odbywa si¢ poprzez zastosowanie innowa-
cyjnych metod polegajacych na nauce z wykorzysta-
niem rozrywki podobnej do tej, jaka oferuja komer-
cyjne firmy. Projekt zaklada utworzenie w Zespole
Szkét Technicznych we Wioctawku matematycznego
escape roomu.

- Prosz¢ wyjasni¢ niewtajemniczonym, czym
jest escape room?

- To pokéj zagadek, w ktérym miodziez zostanie
,weiagnieta” do udzialu w grze niemal detekeywi-
stycznej. Celem zabawy jest wydostanie si¢ w okreslo-
nym czasie z tego zamknigtego pomieszczenia. Aby
to osiagna¢, trzeba prawidfowo rozwiazaé¢ mnéstwo
weciagajacych zadan i tamigtéwek, wykorzystujac ma-
tematyke uzytkowa, czyli codzienng wiedz¢ matema-
tyczna. Zawsze kiedy liczymy, mierzymy, wazymy,

kalkulujemy, remontujemy, gramy w Totka, uprawia-
my sport czy korzystamy z bankowosci. .. za kazdym
razem wykorzystujemy osiagni¢cia matematyki.

- Jak bardzo wasz edukacyjny escape room
bedzie przypominat prawdziwy komercyjny pokéj
zagadek?

- Staramy sig¢, aby niczym si¢ nie réznit. Dyrek-
tor szkoly oddat nam do dyspozycji klimatyczne
pomieszczenie. A poniewaz nasz projekt uzyskat fi-
nansowe wsparcie Fundacji mBank, mozemy sobie
pozwoli¢ na zatrudnienie fachowcéw oraz zakup
materialéw i sprzgtu do wykonania escape roomu
na takim poziomie, jak te profesjonalne. Swoéj wkiad
w aranzacj¢ majg jednak zwlaszcza uczniowie Zespo-
tu Szkét Technicznych pod okiem autorek projektu
i lidera miodziezowego, ktérym jest Damian Bud-
kiewicz, uczen klasy Technik Organizacji Reklamy.
W przygotowaniu elementéw scenografii escape ro-
omu bierze udziat 20 uczniéw z réinych klas. Na-
tomiast 150 uczniéw z klas Technikum Organizacji
Reklamy przygotowalo juz 20 scenariuszy escape
rooméw. W naszym pokoju zagadek historie beda
si¢ zmienia¢. Zaczynamy od Matrixa, bedzie Wyspa
Pitagorasa i wiele, wiele innych.

- Przypuszczam, ze wasz escape room bedzie
oblegany. Czy tylko uczniowie ZST beda z niego
korzystaé?

- Z escape roomu, poza uczniami ZST, beda mo-
gli nieodplatnie korzystaé takze uczniowie innych
placéwek. Poczatek realizacji projektu przypadl na
wrzesieri, a zakoficzymy go najpéiniej w grudniu
2017 roku.

- »Matematyka daje wolno$¢”, to nie jedyny
projekt propagujacy nauki $ciste napisany przez
duet Modrzejewska - Rebiatkowska?

- Poprzedni ,,Podréz do przysztosci” sfinansowany
byt przez Fundacj¢ Anwil dla Wloctawka. W ramach
grantu w Zespole Szkét Technicznych we Wioctaw-
ku odbywaly si¢ zajecia z reklamy, informatyki,
matematyki, biologii, robotyki i mechatroniki. Ma-
terialnym efektem tego projektu jest specjalistyczny
sprzet do produkeji gadzetéw reklamowych zakupio-
ny przez szkole, film dotyczacy zatrucia $rodowiska,
aplikacje mobilne, a przede wszystkim robot ,tazik
marsjariski”. Wszystkie te rzeczy zostaly zaprojekto-
wane i stworzone przez uczestnikéw projektu.

- Na stronie internetowej ZST zauwazylam bar-
dzo pomystowo zrealizowanego lip duba.

- Réwniez my jeste$my jego pomystodawczynia-
mi - méwi pani Sylwia Czerwinska-Modrzejewska.
Kiedy uczniowie twierdza, ze nie maja wplywu na
otaczajacy ich rzeczywistos¢ odpowiadam: bzdura!
mozna zmienia¢ $wiat nawet w pojedynke, w poko-
jowy i dyplomatyczny sposéb. Chcg, aby uczniowie
wierzyli, ze maja wplyw na rzeczywisto$¢. Z poczatku



lip dub nie budzil zachwytu, zwlaszcza u dorostych,
uwazali, ze bardzo duzo energii poswigca si¢ na re-
alizacj¢ bezproduktywnych ,glupot”. Ale uczniowie
zaangazowani w projekt byli zupetnie innego zdania.
Powiedzieli, ze zadna lekcja wychowawcza nie data
im takiego poczucia zintegrowania i identyfikacji ze
szkota, jak wlasnie przygotowanie i nagranie lip duba.

- A jak sa wasze niekonwencjonalne pomysty
postrzegane w szkole?

- Dyrektor oczywiscie bardzo nas wspiera. Bez
jego akceptacji dla naszych dziataii nie mozna by
ich podja¢. Jednak czasem jest przerazony tempem
i tym, ze ciagle co§ wymyslamy za szybko, za duzo.
Na szczgscie nie probuje nas powstrzymywac.

Kujawsko-pomorscy nauczyciele kreatywnie do-
stosowuja istniejace formy gier i grywalizacji do
swoich potrzeb. W Witowie zamiast gry miejskiej
przeprowadzona zostala gra wiejska ,Rowerem po
powiecie radziejowskim”. Zmodyfikowana przez pa-
nie Elzbiet¢ Zielinska i Beat¢ Wozniak na potrzeby
powiatowej miejscowosci gra powstala w ramach
projektu edukacyjnego, ktéry przygotowali ucznio-
wie Publicznego Gimnazjum w Witowie. Projekt
mial na celu pobudzenie aktywnosci gimnazjali-
stéw, a jego realizacja jest nowatorskim sposobem
poznawania regionu. Uczestnicy gry w trakcie kil-
kugodzinnej wycieczki rozwiazywali zadania doty-
czace zwiedzanych obiektéw, miejsc pamieci, $rodo-
wiska przyrodniczego, dokonali pomiaréw wysokosci
wzglednej i okreslili potozenie geograficzne. W ten
sposob wykorzystywali w praktyce interdyscyplinar-
na wiedzg, a rywalizacja sprzyjata rozrywce i dobrej
zabawie. Nalezy dodag¢, ze projekt gimnazjalistéw stal
si¢ inspiracja dla szkolnego kota krajoznawczo-tury-
stycznego, ktore teraz przygotowuje podobne zadania
dla uczestnikéw rajdéw rowerowych.

Poszukiwalam tez szkoly i nauczycieli, ktdrzy
zgrywalizowali systemowo jaki$ obszar szkolnej rze-
czywistosci i ... oczywiscie znalaztam! Pytam pania
Romuald¢ Mozdzeni ze Szkoly Podstawowej im. Jana
Pawta II w Lubaniu z oddziatami gimnazjalnymi.

- Skad pomyst na wasza grywalizacje?

- W ubiegltym roku obj¢tam piecz¢ nad samorza-
dem uczniowskim w gimnazjum. Zastanawiatam sie,
jak zaktywizowa¢ spotecznos¢ uczniowska, zmotywo-
waé do wykonywania czynnosci, kedre nie za bardzo
im si¢ podobaja, bo sa nudne, rutynowe. W tym celu
wprowadzitam w codzienne zycie szkoly mechanike
gier. Oglosilismy catoroczne wspétzawodnictwo mie-
dzyklasowe o tytut Super Klasy.

- Jakie cele edukacyjne przyswiecaja tej gry-
walizacji?

- Zintegrowanie zespotéw klasowych, ksztatto-
wanie poczucia wspdlnoty szkolnej, motywowanie

do aktywnosci na rzecz Srodowiska szkolnego i lo-
kalnego, promowanie nauki i pozytywnych postaw
uczniéw, tworzenie atmosfery wspdlnej pracy i zaba-
wy, wdrazanie uczniéw do przestrzegania zasad uczci-
wej rywalizagji.

Zalozylismy takze zaktywizowanie i zaangazowa-
nie za pomocy grywalizacji rodzicéw do wspétpracy
ze szkota.

Postanowilismy w koricu rozrywkowo rozprawi¢
si¢ z uporczywymi problemami, ktérymi w naszym
gimnazjum sa nagminne przesiadywanie ucznidéw
w toalecie i w szatni. Za te przewinienia klasa traci
punkty.

- A za co punkty si¢ zyskuje?

- W calym roku szkolnym jest punktowane wy-
konywanie tego, czego uczniowie nie lubia i o czym
czgsto zapominaja, czyli obuwie zmienne - kontrola
odbywa si¢ kilka razy w miesigcu bez uprzedzenia.
Wynik koficowy stanowi $rednig wszystkich dni. Ob-
liczany jest udziat procentowy uczniéw z danej klasy.
Pracownicy obstugi przyznaja punkty za porzadek w
szatni - to odbywa si¢ codziennie. Klasa zyskuje takze
punkty za udziat rodzicéw w zyciu szkoly.

W poszczegdlnych miesiacach klasa zyskuje
punkty za udzial w réznych dziataniach i akcjach jed-
norazowych, na przyklad: Dzieri Pluszowego Misia.
Punktujemy przygotowanie wrézby andrzejkowej,
oceniamy pomystowo$¢, wkiad pracy w przygotowa-
nie, sposéb przeprowadzenia dziatan, udziat uczniéw
w szkolnej imprezie andrzejkowej. Klasa moze zdo-
by¢ réwniez punkty za udziat w charytatywnej akeji
zbierania nakretek. Ocenie podlega waga dostarczo-
nych do $wietlicy nakretek oraz udziat procentowy
ucznidéw z danej klasy bioracych udzial w akgji. Do-
datkowe punkty sa przyznawane klasie za zorganizo-
wanie przedsigwziccia, zabawy, konkursu itp.(wedtug
pomystéw uczniéw) dla catej spotecznosci szkolne;.
Harmonogram — wedtug ustalet na zebraniach sa-
morzadu. Ocenie podlega¢ bedzie pomystowosé,
wktad pracy oraz zaangazowanie klasy w realizacje
zadania.

- Jak wyglada feedback?

- Punktacja z kazdego miesiaca podawana jest na
tablicy samorzadu oraz na facebooku. Kazda klasa
moze zobaczy¢ swoja aktualng pozycje w rankingu.

- Uczniowie chetnie grywalizuja?

- O tak! Zdobywanie punktéw, umieszczanie
w tabelach wynikéw, rankingéw bardzo si¢ spraw-
dzito. Zastosowanie psychologicznego mechanizmu
grywalizacji uaktywnito spoleczno$é¢ uczniowska.
Nagroda w postaci ,,nocki w szkole” dla zwycigskiej
klasy byta atrakcyjna, to sama gra réwniez wciagata.

Dzigkuje moim Rozméwcom za poswigcony czas
i podzielenie si¢ spostrzezeniami.



Jacek Zywert
Zesp6t Szkét Ogolnokszeatcacych nr 2 w Toruniu

Szkolny lider wspierania pracy

z uczniem zdolnym

Jednym z podstawowych celéw nauczania i wy-
chowania jest wydobywanie na $wiatlo dzienne zdol-
nosci uczniowskich. Trzydziesci lat nauczycielskiej
pracy zawodowej sklania mnie do stwierdzenia, ze
sukces mozna osiagna¢ z kazdym typem ucznia bez
wzgledu na poziom jego percepcji, Srodowisko ro-
dzinne czy ewentualne dysfunkcje. Wazne, zeby
zdefiniowa¢ sobie, co uwazamy za sukces. Dla wielu
nauczycieli bedzie to wysokie miejsce w konkursie
przedmiotowym, wyniki egzaminéw zewnetrznych
czy celujace badz bardzo dobre oceny szkolne. Na
poczatku kariery zawodowej tez tak mi si¢ wydawalo.
Lata pracy zweryfikowaly méj punkt widzenia. Fak-
tycznie osiggnieciem nie jest dorazny wynik konkur-
su, wysokie oceny, itp. W przypadku uczniéw wy-
bitnych nie potrzeba nawet zaangazowania pedagoga.
Wystarczy jedynie, zeby nie przeszkadzal mlodemu
geniuszowi. Moim zdaniem znacznie wazniejsza jest
taka wspélpraca z kazdym mlodym czlowiekiem, aby
ten okredlit swoje oczekiwania od zycia, znal swo-
je stabe i silne strony, nauczyt si¢ odwagi cywilnej
i przebojowosci, poniewaz: ,kto nie ryzykuje, ten
nie pije szampana”. Efekt dziataii nauczyciela rzad-
ko bywa natychmiastowy. Czg¢sto widoczny jest on
dopiero po ukonczeniu danej placéwki. Nalezy za-
tem unika¢ ,wyscigu szczuréw”, a zamiast tego da¢
mlodemu cztowiekowi motywacje do poszukiwania
i ustalania jego mocnych stron.

W sposéb w pelni zorganizowany i swiadomy za-
jatem si¢ praca z uczniem zdolnym w Zespole Szkét
Ogoélnoksztatcacych nr 2 w Toruniu. Poprzedni dyrek-
tor, pan Mariusz Jaminski, wystal mnie na specjalistycz-
ny kurs lideréw wspierania zdolnosci uczniowskich. Po
jego ukoriczeniu przygotowalem z gronem pedagogicz-
nym zmiany w statucie szkoly, ktére utatwiaja przygo-
towywanie si¢ do konkurséw. Rozdzial IV przewiduje,
ze: ,Dyrektor Szkoty moze zezwoli¢ uczniowi, ktéry
osiagnal ponadprzeci¢tne wyniki w nauce z jednego,
kilku lub wszystkich zaje¢ pozalekeyjnych, realizowaé
indywidualny program lub tok nauki. Wyznacza mu
przy tym nauczyciela — opieckuna. Zezwolenie wyda-
je si¢ po uplywie co najmniej jednego roku nauki. Z
wnioskiem o zezwolenie na indywidualny program
nauki moga wystapi¢: uczen, rodzice lub prawni opie-
kunowie niepetnoletniego ucznia, wychowawca lub na-

uczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne, ktérych doty-
czy wniosek za zgoda rodzicéw (prawnych opieckunéw)
lub petnoletniego ucznia”.

Uczniowie i nauczyciele pozytywnie odbieraja za-
pisy Rozdziatu IX (Prawa i obowiazki ucznia). §26
przewiduje, ze: ,Uczeri ma prawo do reprezentowa-
nia szkoly w olimpiadach, konkursach, zawodach,
przegladach, turniejach itp. zgodnie ze swoimi umie-
jetnosciami i zdolno$ciami wedlug nast¢pujacych
zasad: na czas w/w imprez uczen zostaje zwolniony
z innych zaje¢ szkolnych; nauczyciel — opiekun powi-
nien poinformowaé pozostalych pedagogéw w czy-
telny sposéb i z wyprzedzeniem (minimum 3 dni)
o przewidywanej nieobecnosci uczniéw, aby nie dez-
organizowaé pracy poszczeg6lnych klas jak i szkoty.
Nauczyciele staraja si¢ udzieli¢ pomocy poprzez, np.
uzgodnienie terminu uzupelnienia wiadomosci przez
uczniéw bioracych udzial w zawodach i olimpiadach.
Uczen powinien by¢ doceniony stosownie do wlozo-
nego wkiadu pracy i uzyskanego wyniku, ze szczegél-
nym uwzglednieniem uczniéw klas miodszych, o ile
osiagaja satysfakcjonujace wyniki”.

Poza tym: ,,Uczen szczegélnie uzdolniony ma pra-
wo do: uzyskiwania dodatkowej pomocy ze strony
nauczyciela w celu rozwijania swoich zainteresowat,
zwolnienia z uczestnictwa w zaj¢ciach edukacyjnych
i ustalenia indywidualnego toku nauczania z wybra-
nych przedmiotéw, uczestnictwa w olimpiadach,
konkursach i zawodach, uzyskiwania zwolnien z zajg¢
na czas przygotowywania si¢ do olimpiad, konkur-
s6w, itp. w uzgodnieniu z nauczycielem i Dyrekto-
rem Szkoty, usprawiedliwienia nieprzygotowania si¢
do zaje¢ (na wniosek nauczyciela przygotowujacego
do olimpiady, konkursu, itp.), korzystania z pracow-
ni specjalistycznych w czasie przygotowywania si¢ do
konkurséw, olimpiad, itp., uzyskiwania zwrotu kosz-
téw zwigzanych z wyjazdami na olimpiady, konkur-
sy wojewddzkie i ogdlnopolskie, pomocy szkolnego
centrum informacji w zakresie: swobodnego dostgpu
do catosci zbioréw oraz do wypozyczania wigkszej
liczby woluminéw i na dluzszy okres niz to przewi-
duje regulamin, opracowywania pozyskanych mate-
riatéw Zrédtowych”.

Przygotowalem wzér tabeli, ktéra umozliwia wy-
chowawcom zbieranie informacji o osiagnieciach



uczniéw przez caly okres pracy z nimi. Nauczyciele
w naszym zespole szkét przyjeli system, ktdry wspie-
ra ucznia zdolnego, co niekoniecznie musi oznaczaé
prymusa. Istotnym aspektem wspierania mtodych
talentéw jest promocja uzdolnionych uczniéw na
forum szkoty poprzez system monitoréw, ktére znaj-
duja si¢ na korytarzach placéwki. Wizualizacja po-
woduje docieranie z informacjg do kazdego cztonka
naszej spolecznosci szkolnej bez wzgledu na poziom
jego percepcji. Doswiadczenia w tym zakresie pozwa-
laja wyciagna¢ wniosek — najwazniejsza jest szybka
reakcja na pozytywne dziatania uczniéw. Kolejnym
kanatem jest strona internetowa szkoty. Dzigki niej
mozna dotrze¢ do szerszego grona odbiorcéw. Ma
ona takze znaczenie w powodzeniu odpowiedniego
naboru do szkoty.

Dwa razy w roku szkolnym podczas rad podsumo-
wujacych jestem zobligowany do przedstawienia na
forum rady pedagogicznej efektéw pracy z uczniem
zdolnym. Nauczyciele przesylaja mi dane za posred-
nictwem dziennika elektronicznego lub na méj adres
mailowy. Kolezanki i Koledzy szybko docieraja z in-
formacjami, poniewaz zdaja sobie sprawe, ze stuzy to
zaréwno promocji uczniéw, jak i pokazania na forum
wlasnego zaangazowania w pracg. Zwracam uwagg
podczas publicznej prezentacji nie tylko na spekta-
kularne osiagniecia, ale przede wszystkim na dlugo-

Malgorzata Kowalska-Tuszyrniska

falowe dziatania i umiej¢tnos¢ zaangazowania wigk-
szej liczby uczniéw. Zestawienie po ewentualnych
poprawkach zostaje oddane do dyspozycji dyrekeji
szkoty oraz przestane wychowawcom, co utatwia im
wystawienie ocen z zachowania i wypisanie $wia-
dectw szkolnych, a takze przygotowanie uroczystosci
zakoniczenia roku.

Sadzg, ze szczg$ciem i spetnieniem dla nauczyciela
z powolania jest zobaczenie, jak uczniowie realizuja
swoje marzenia zyciowe. Swietnie, jeieli mozna tego
zasmakowad w pracy z mtodym cztowiekiem podczas
pobytu w danej placéwee. Czgsto jednak w szkole
jedynie zasiewamy ziarno, ktére jak w ewangelicz-
nej przypowiesci, kietkuje dopiero po jakims§ czasie.
Podczas edukacji przekonujemy ucznia, ze nic nie
przychodzi samo. Pomagamy mu w odkryciu uzdol-
nien, uczymy go cierpliwosci, ulatwiamy budowanie
silnej woli. Przekonujemy, ze pasje i talenty mozna
odkrywac w sobie przez cate zycie, ale trzeba wykaza¢
si¢ odwaga. Sam przeszedtem dlugg drogg od dziatan
spontanicznych, ktdre nie zawsze okazywaly si¢ przez
to skuteczne, do zorganizowanego, dlugofalowego
systemu pracy z uczniem zdolnym. To zawdzigczam
zyczliwoéci dyrektora, pana Waldemara Gancarza,
wicedyrektor, pani Joanny Mastowskiej i catego grona
pedagogicznego Zespotu Szkét Ogélnoksztatcacych

nr 2 w Toruniu.

Szkota Podstawowa nr 2 im. Wiadystawa Broniewskiego w Lipnie

Nie tylko pszczoly buduja plastry
miodu... — heksy edukacyjne

Zaplanowac ciekawg lekcje — to nie lada sztuka...
Jednak jest to mozliwe, osiagalne! Chetnie poszu-
kuje nowatorskich rozwiazani, chetnie tez dzielg sig
zdobyta wiedza oraz umiej¢tnosciami. Lekgje jezyka
polskiego prowadzone przeze mnie sa cickawym do-
$wiadczeniem — o czym skwapliwie informuja mnie
uczestnicy zajeé, niejednokrotnie domagajac si¢ po-
wtorzenia formy, jaka im wezesniej zaproponowatam.
Cieszy mnie ten fake, bo dzigki takiej reakeji uczniow
wiem, ze moje metody i techniki pracy sa przez nich
przyjmowane, akceptowane. Ba! Uczniowie, ktérzy
dos$wiadczyli przekazywania wiedzy w inny niz trady-
cyjny sposdb, domagaja si¢ ich ciaglego stosowania,
co mnie — poszukiwacza niecodziennych sposobéw
pracy z uczniami — bardzo cieszy i jednoczesnie za-

checa do poznawania nowych srodkéw przekazywa-
nia wiedzy.

Od dhuzszego czasu stosuj¢ na lekcjach jezyka
polskiego heksy edukacyjne. Sa to papierowe sze-
$ciokaty, ktérych faktura pozwala na wielokrotne
uzycie. Mozna na nich zapisywa¢ sucho$cieralnym
flamastrem zagadnienia, ktére stanowig sedno lekgji.
Ulozone heksy tworza plaster miodu, ktéry obrazuje
tre$¢ danej lekeji. Konkretnie wyglada to nast¢pujaco.

Celem lekcji jest na przyklad, zredagowanie
opowiadania lub opisu postaci. Wiadomo, ze kaz-
de formy wypowiedzi wymagaja ¢wiczeri z zakresu
bogacenia biernego stownictwa ucznidéw, te wspo-
minane — szczeg6lnie. Czynno$¢ ta jest bardzo mo-
notonna zdaniem odbiorcéw, ktérzy wielokrotnie



sceptycznie podchodzg do zadan utrwalajacych stow-
nictwo. Dlatego warto pokusi¢ si¢ o wykorzystywanie
hekséw edukacyjnych — wlasnie po to, by nie tylko
urozmaici¢ zajecia, ale przede wszystkim zaangazowaé
uczniéw-odbiorcéw. Jak to zrobi¢ najlepiej? Otéz re-
welacyjnym sposobem jest uzycie malych, niepozor-
nych, tekturowych szesciokatéw, a co za tym idzie:
polaczenie nauki z zabawa, co sprawdza si¢ doskonale.
Taka lekcja jezyka polskiego jest $wietnym dopetnie-
niem wzbogacajacym zaséb stéw naszych uczniéw.
Zatem budujac ,bank stéwek”, uczestnicy zajeé gro-
madzg si¢ wokét ztaczonych tawek. Kazdy z nich
otrzymuje na przyktad po 4 papierowe szesciokaty
(oczywiscie iloé¢ rozdanych uczniom hekséw zalezna
jest od tego, jak liczna jest klasa; w kazdym razie waz-
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Plaster miodu utworzony z hekséw edukacyjnych (Co kojarzy Ci sig

z wyrazem rodzina?)

sze$ciokatéw). Nauczyciel réwniez wystepuje w roli
gracza, ale przede wszystkim kieruje zabawa, tokiem
myslenia uczestnikéw zaje¢. Wiemy, ze na przykiad
wspomniane opowiadanie jest forma wypowiedzi wy-
magajaca uzycia wielu stéw... Chcac uniknaé powts-
rzeft wyrazéw, konieczne jest stosowanie synoniméw.
Aby wyrobi¢ w uczniach sprawno$¢ uzycia wyrazéw
bliskoznacznych w ich wypowiedziach, warto wdro-
zy¢ w tok lekgji zabawe z heksami. Zatem nauczyciel
zapisuje na kartoniku dane stowo, ktére jest wyjscio-
wym w grze (np. elegancki). Po czym kladzie heksa
na $rodek stolika i podaje flamaster kolejnej osobie,
ktérej zadaniem jest wpisanie na swoim szesciokacie
wyrazu bliskoznacznego (np.: elegancki — szykowny).
Po ulozeniu swojego heksa, uczenn podaje flamaster
kolejnej osobie, ktéra zapisuje inny synonim (eleganc-
ki — szykowny — praystojny). W taki oto sposéb powsta-
je plaster miodu, ktéry obrazuje synonimy do wyrazu
elegancki. Mozna urozmaici¢ to zadanie i uzgodni¢
z uczestnikami gry, ze oprécz podania wyrazu bli-
skoznacznego, musza ulozy¢ z nim zdanie. Warto tez
na poczatku tego typu ¢éwiczent pozwoli¢ dzieciom na
korzystanie ze stownika. Unikniemy wéwczas diuz-

ne jest to, aby kazdy uczestnik lekeji miat t¢ sama ilos¢

szych pauz, a ponadto utrwalimy umiej¢tnos¢ pracy
ze stownikiem.

Heksy mozna tez zastosowa¢ przy zabawie w sko-
jarzenia, co réwniez wzbogaca zaséb stownictwa na-
szych uczniéw. Ten rodzaj gry jest trudniejszy, ponie-
waz do wyrazu bazowego dodajemy kolejne pasujace
jednoczesnie do stowa wyjsciowego i do wpisanego
przez poprzednika — jesli bazowym jest wyraz rodzi-
na, a kolejnym mama, to nastgpne stowo musi paso-
wac zaréwno do pierwszego i podanego przez kolejna
osobe (np. rodzina — mama — dom). Wazne, by przy
kazdej zabawie z heksami obowiazywala zasada: kaz-
dy uczestnik oprécz podania przyktadu i zapisania go
w prawidfowy sposéb musi uzasadni¢ swéj wybér —
glo$no i poprawnie pod wzgledem jezykowym. Moz-

na takze wzbogaci¢ ten rodzaj gry o regute: kolorem
*| zielonym flamastra zapisujemy rzeczowniki wlasne,

czerwonym — pospolite lub wyrazy z ,,rz” — zapisuje-
my na z6tto, z ,z” — na niebiesko itd. Przy tej okazji
warto podnies¢ poprzeczke i narzuci¢ uczniom na
przyktad konieczno$¢ argumentowania z wykorzy-
staniem tylko zdan wielokrotnie ztozonych. W kon-
sekwencji tych ¢wiczei powstaje plaster miodu,
czyli bank stéwek, ktdry z calg pewnoscia zostanie
wykorzystany przez uczniéw w trakcie redagowania
na przyktad opowiadania czy opisu postaci.

Zabawa z heksami edukacyjnymi niesie za sobg
szereg korzysci, poniewaz uczniowie trenujg wiele
umiej¢tnosci. Po pierwsze bogaca zaséb stownictwa,
dbaja o estetyke i poprawnos¢ zapisu, czyli zwracaja

| uwage na staranno$¢ i ortografig, jak réwniez pa-

migtaja o rozrdznieniu w zapisie rzeczownikéw wia-
snych i pospolitych. Cwicza umiejetno$¢ poprawne;
pod wzgledem stylistycznym konstrukeji swoich wy-
powiedzi, uzasadnieri swojego wyboru. Ponadto kon-
centruja swoja uwage na wykonaniu zadania; jest to
tez doskonaly trening pamigci oraz spostrzegawczo-
$ci. To réwniez trening w zakresie umiejetnosci pracy
w grupie, a co za tym idzie: wsp6idziatanie, szacunek
dla opinii i zdania innych oséb, umiej¢tnos¢ stucha-
nia kolegéw i kolezanek, prezentacja wiedzy, a przede
wszystkim — co wynika z oceniania ksztattujacego —
samoocena i ocena kolezeriska. Pozytywne strony,
jakie niesie za soba uzytkowanie tych papierowych
sze$ciokatow, sa ogromne. Korzysta z nich przede
wszystkim uczeri, ale i sam nauczyciel... Zabawa
z heksami obrazuje poziom jezykowy grupy, zespo-
tu — bo niejednokrotnie w tej uktadance pojawiaja
si¢ wyrazy nowe dla uczestnikéw albo zapomniane,
a na uzytek gry wydobyte z pamieci i zaprezentowa-
ne kolegom i kolezankom. Ponadto stosowanie sze-
$ciokatéw to doskonaty sposéb na sprawdzenie tego,
czy przekazywana przez nauczyciela tres¢ lekcji zosta-
ta zrozumiana i przyswojona przez ucznidw.
Zachgcam do korzystania z hekséw edukacyj-
nych, poniewaz ich prostota i réznorodnos¢ zastoso-
wania wyzwala kreatywnos¢ uczniéw.



Urszula Stepniewska
Szkota Podstawowa nr 35 w Toruniu

Lekcja muzealna to rozrywka genialna

Projekt ,,Muzeum to nie mauzoleum” cykl lekcji prowadzonych przez nauczycieli

w torunskich muzeach

CELE:

- zwiedzanie i lekcje w muzeach torunskich

- upowszechnianie podstawowych wartosci kultury
polskiej oraz $wiatowej

- ksztaltowanie wrazliwosci poznawczej i estetycznej
- aktywne i emocjonalne poznawanie przesztosci

- twércze kontakty z kulturalnym dziedzictwem
pokoleri

- poznanie symbolicznej funkcji koloru w malarstwie
sakralnym i $wieckim

DraczeGo LEKCJE W MUZEACH?

- poniewaz mtodziez nie chodzi do muzeéw

- poniewaz pragne¢ oswoi¢ mlodych ludzi ze sztuka
i zacheci¢ ich do takiej formy spedzania czasu

- poniewaz muzea maja réznorodng tematycznie
ofertg, unikatowe zbiory

- aby ,,0zywi¢” muzea, bo to nie s3 mauzolea

- poniewaz to nowa jakos$¢ w edukacji — nowoczesne
lekcje muzealne z wykorzystaniem technologii
informacyjnej

- bo to interdyscyplinarne zajecia taczace wiadomosci
z jezyka polskiego, religii, plastyki, historii

- bo mozna nawigza¢ wspélprace¢ z instytucjami
kulturalnymi

Temat: Symbolika koloréw w sztuce.

Zajecia inspirowane wystawa czasowa w Muzeum
Etnograficznym w Toruniu Biaty? Czarny? Czerwony?
O symbolice koloréw

Klasa: 6 a ( 31 uczniéw)

Data: 12 kwietnia 2017 roku , godz. 12.00 — 14.00
Prowadzacy: Urszula Stgpniewska — nauczyciel
jezyka polskiego w Szkole Podstawowej nr 35
w Toruniu

Wspélpraca: Ewa Torgowska — nauczyciel plastyki
w Szkole Podstawowej nr 35 w Toruniu,

Dziat Edukacji Muzeum Etnograficznego w Toruniu -
kustosz Maria Pokrzywnicka,

Torunski  Osrodek  Doradztwa Metodycznego
i Doskonalenia Nauczycieli w Toruniu — doradca
metodyczny Jolanta Kusznirenko.

Pomoce dydaktyczne:
- Bialy? Czarny? Czerwony? O symbolice koloréw
Agnieszka Kostrzewa

- Hanna topatyiska, Magdalena Ziétkowska —
Moéwka, Torun 2016

- 12 koloréw Marcina Brykezynskiego, L6dz 2014

- Stownik jezyka polskiego, Stownik symboli

- poduszki, krzesta, stolik, podktadki,
samoprzylepne, aparat fotograficzny

- czarne pisaki, biate karki, metodniki, patyczki
z imionami uczniéw, pitka

kartki

Wprowadzenie i przygotowanie uczniéw do zajeé
W muzeum:

- zajecia dotyczace symbolu,

- praca ze sfownikiem symboli,

- podziat klasy na trzy grupy: biata, czerwona i czarna,
- zapoznanie grup z zadaniami,

- przekazanie informacji o wystawie

O WYSTAWIE...

Dlaczego zmartym malowano kiedy$ twarze na
czerwono? Od kiedy czarny kot przynosi pecha?
Skad wiadomo, ze kobieta w czerwonej sukience
ma wicksze powodzenie u mezezyzn od tej w kreacji
innego koloru? Czy ,biata bron” jest faktycznie biata?
Odpowiedzi na te i dziesiatki innych pytan mozna
znalez¢ na najnowszej wystawie pt. ,,Biaty? Czarny?
Czerwony? O symbolice koloréw” w Muzeum
Etnograficznym w Toruniu. Jej tematem sa zwiazki
trzech barw z okreslonymi zjawiskami kulturowymi.
Jest rzecza oczywista, ze serce jest czerwone, mleko
biale, a wegiel czarny. Ale dlaczego mitos¢ kojarzy si¢
z czerwienia, grzech z czernia, a niewinno$¢ z bielg?
Dlaczego pewne pojecia abstrakcyjne nasuwajg nam
na mysl konkretne barwy? Mozna to sprawdzi¢ na
wystawie, gdzie zgromadzono setki przedmiotéw
ilustrujacych  te  powigzania. Na  ekspozycji
zrezygnowano z prostego podziatu na 3 czedei
odpowiadajace  poszczegdlnym barwom. Dzigki
porzadkowi tematycznemu uniknigto powtdrzen:
o $mierci méwi si¢ przeciez nie tylko w kontekscie
czerni, ale i bieli i czerwieni, podobnie jest ze strojem
lubnym: w zaleznosci od czasu i miejsca, panna
mloda szla do $lubu w kreacji bialej, czarnej lub
czerwonej. Te kwesti¢ zilustrowano czarng suknig
z lat miedzywojennych, wspéiczesng biata oraz
czerwonym kimonem japoniskim.
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Wystawa ,, Bialy? Czarny? Czerwony? O symbolice koloréw”

Na wystawie, gdzie sporo miejsca poswigcono
symbolice strojéw w tytutowych kolorach, mozna
stanaé oko w oko z doktorem Diuma, czarownica,
oficerem SS, Lordem Vaderem lub Zorro. Specjalnie
uszyta przez Anng Moryto (www.strojezpasja.pl)
rekonstrukcje czarnej zalobnej sukni z krynoling
z czaséw powstania styczniowego uzupelnia
oryginalna bizuteria zalobna z tamtych lat. Amatorki
tenisa z pewnoscia zainteresuje kopia bialej sukienki
tenisistki z 1912 roku, kibicéw bialo-czerwone stroje
sportowcéw, np. oryginalna koszulka Mariusza
Czerkawskiego, a mito$nikéw death-metalu kolekcja
bizuterii nalezaca do artysty tego nurtu. Pewna cz¢$¢
wystawy w dziale ,Plodno$¢, namigtnos¢, seks” jest
dostepna tylko dla dorostych ze wzgledu na tematyke
prezentowanych dziet. Atrakcje wystawy stanowi
niewatpliwie sfotografowania  sig
w czarnej woldze, ktéra wedlug miejskiej legendy z
lat 70. ubiegtego wicku porywata dzieci, aby ich
krwig ratowa¢ radzieckich dygnitarzy.

Tlustracja powiazan koloréw ze zjawiskami jest bogata
ikonografia: zbiér portretéw z XVIII i XIX wieku,
przyktady malarstwa wspélczesnego i sztuki ludowej,
plakaty, fotografie. Uzupelnieniem sa nagrania
popularnych utworéw muzycznych kojarzacych sig
z konkretnymi tematami i archiwalne filmy.
Muzeum Etnograﬁczne w Toruniu, wrzesief
2016-kwieciert 2017

Kurator wystawy: Hanna M. Lopatyriska

Autorki scenariusza: Agnieszka Kostrzewa, Hanna
M. Lopatyniska, Magdalena Ziétkowska-Mdéwka
Oprawa plastyczna: Wojciech Kwi Jaruszewski,
wspdltpraca - Barbara Gérka

mozliwosé

Scenariusz zajeé
muzealnych

1. Powitanie ucznidéw
W nowej przestrzeni —
w muzeum.

2. Przypomnienie zasad
zachowania sie w muzeum.
3. Podanie celu zajeé:

- zwiedz¢ wystawe ,,Biaty?
Czarny? Czerwony?”

- zdobede wiedze na temat
o funkeji koloru w sztuce

- bede pracowat zespotowo
| - uswiadomi¢ sobie, jak
wazng role pelnia muzea
w zyciu kulturalnym

- napisz¢ sprawozdanie
z wizyty w muzeum

4. Wprowadzenie do te-
matu

Dokoficz zdania; zapisz je

na karteczce

* Najbardziej lubi¢ w swoim charakterze...
* Moja najwigksza wada jest...
* Dla mnie najwazniejsza rzecza badZz wartoscia
W Zyciu jest...
Cwiczenie problemowe pt. ,, Czarne i biate - czyli
dobro i zlo” - 5 minut

Wez mala, biala kartke i czarny flamaster.
Uméwmy sig, ze kolor bialy symbolizuje dobro,
a czarny - zlo, wypelnij kartke czarnym kolorem
tak, by przekaza¢, ile w tobie dobra, a ile zta. Pomysl
o proporcjach koloréw, sposobie rozmieszczenia
i formie.
Czym s3 symbole?
Sa znakami pewnych wartodci, spraw, uczué; sa
metaforami, niejednoznacznymi, wymykajacymi si¢
Scistym definicjom.
Od czaséw starozytnych przypisywano barwom
znaczenie  symboliczne:purpurowy  symbolizuje
kreatywnos$¢, pomarariczowy — apetyt, czerwony-
powodzenie, zdrowie i szczgscie. Poza tym dodaje
energii bardziej niz kazdy inny kolor, byl znakiem
milosci, ale tez wojny. Zielony reprezentuje
réwnowage i harmoni¢ — uspakaja, z6tty w Japonii
jest kolorem raju, we Frangji zdrady, a bialy to
niewinnos¢ i dostojeristwo.
symbol
l«znak, osoba, przedmiot, ktére co$ oznaczajay
2.«osoba lub zwierz¢ bedace uosobieniem czego$»
3.«znak literowy lub cyfrowy stosowany do
oznaczania wielkosci, jednostek miar, artykutéw
handlowych, pierwiastkéw chemicznych itp.»
4.«motyw lub zespét motywéw w dziele literackim
petniacy funkcje znaku odnoszacego si¢ do innej,



nieukazanej bezposrednio sfery rzeczywisto$ci»
Stownik jezyka polskiego - symbol

Prezentacje map mysli na temat koloréw przez
zespoly ( zwiazki frazeologiczne, motywy, tytuly
filméw ksiazek, piosenek, - przygotowane wezesniej
- przedmioty, itd.)

Czarni — czarny brystol i biale oraz czerwone pastele
Biali — bialy brystol i czarne oraz czerwone pastele
Czerwoni — czerwony brystol i biate oraz czarne
pastele

5. Kaidy uczed indywidualnie zwiedza wystawe
i notuje informacje dotyczace swojego koloru —
20 minut (zapamietanie jak najwickszej liczby
eksponatéw)

Dzielenie si¢ wrazeniami po obejrzeniu wystawy.

6. Na wystawie obecny jest motyw zycia, $mierci
i milosci. Uczniowie w domu mieli pomysle¢, w jaki
spos6b przedstawia te motywy.

Kazda grupa tworzy zywa rzezb¢ — 10 minut
(wszystkie osoby w grupie biorg udziat w rzezbie)
Czarni — $mier¢

Biali — zycie

Czerwoni — mifo$¢

7. Kazda grupa przedstawia rymowany wiersz
o swoim kolorze przygotowany przez grupy (8
werséw) — 5 minut.

8. Czarno na biatym, czyli zwiazki frazeologiczne
Wylosowany przez nauczyciela uczeri losuje kartke
z frazeologizmem i podaje jego znaczenie.

9. Kazda grupa uktada dla grup przeciwnych po trzy
pytania zwigzane z eksponatami muzealnymi.
Jakiego eksponatu zabraklo wam na wystawie?

11. Siadamy w kole i rzucamy do siebie pitke. Uczen
rzucajacy pitke wymawia kolor, uczen, ktéry ztapat

Izoletta Bitkowska, Mariola Jankowska

pitke, wymienia eksponat muzealny zwiazany z tym
kolorem, np. czarny — wolga, czerwony — flaga.
12. Grupy ukladaja hasto reklamujace wystawe
,,Bialy?, Czarny? Czerwony?”
13. Kazda grupa podaje trzy argumenty, dlaczego
warto zwiedza¢ muzea.
14. Kolory sa rowniez tematem literackim. Inspiruja
artystow.
Kazda grupa dostaje utwér Marcina Brykezyriskiego:
,,Bialy”, ,,Czerwony”i ,,Czarny”.
Na podstawie wierszy narysujcie, kto lub co mogloby
si¢ znalez¢ na tej wystawie (np. Czerwony Kapturek,
kominiarz, tecza).
15. Kazda grupa wykonuje po pie¢ zdjg¢ eksponatéw
ilustrujacych ich kolor

zwiagzanych z ludowoscia, sacrum i $wieckoscia.
Wywoluja zdjecia i przynosza do szkoly za tydzier
(format zdje¢ A4, wybér  fotografowanych
eksponatéw powinien by¢ celowy, obrazy powinny
uktada¢ si¢ w tematyczna cato$¢).
16. Kazdy uczen niezaleznie, w ktérej grupie pracowat
dotychczas, tworzy/rysuje wlasng  propozycje/
eksponat/osobe/rzecz/wartos¢.  Prace  plastyczne
utworza uczniowska wersje wystawy Biaty? Czarny?
Czerwony?

Podsumowanie lekcji

Co zabieracie ze sobg z muzeum?

Jak si¢ czuliscie na takich nietypowych zajeciach?
Czego nowego nauczyliScie si¢ na dzisiejszej lekeji
muzealnej?

17. Praca domowa

Napisz ~ sprawozdanie z wizyty w Muzeum
Etnograficznym w  Toruniu i wrazeniach po
obejrzeniu wystawy Biaty? Czarny? Czerwony?

Zesp6t Szkét z Oddziatami Integracyjnymi im. J. Korczaka w Smélniku

Planowanie aktywnosci motywujacej

ucznia do uczenia si¢

Scenariusz zajec otwartych dla rodzicéw

Blok tematyczny: MY I NASZE UCZUCIA
Temat zajeé: MOJA MAMA 1 JA

1. Usytuowanie problematyki omawianej na
zajeciach w podstawie programowej:

* (przedmiotu / zaj¢¢ edukacyjnych)

1.1)_Edukacja polonistyczna - uczeri:
1) a uwaznie slucha wypowiedzi
z przekazywanych informacji,

1) ¢ wyszukuje w tekscie potrzebne informagje,
3) a tworzy wypowiedzi w formie ustnej,

i korzysta



3) c poszerza zakres stownictwa,

3) d dba o kultur¢ wypowiadania sig,

3) f pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad
kaligrafii, dba o poprawno$¢ ortograficzna.

3. Edukacja muzyczna - uczeri:

1) a zna i stosuje nastgpujace rodzaje aktywnosci

muzyczne;j:

- $piewa piosenki z repertuaru dziecigcego

- wyraza ruchem nastrdj i charakter muzyki.
4. Edukacja plastyczna - uczerni:

1) a okresla swoja przynaleznos¢ kulturowa poprzez
kontakt z tradycja w $rodowisku rodzinnym,
szkolnym, uczestniczy w zyciu kulturalnym tych
$rodowisk,

2) b podejmuje dziatalnos¢ twoércza, postuguje sig
takimi $rodkami wyrazu plastycznego jak: ksztalt,
barwa w kompozycji na plaszczyznie.

5. Edukacja spoteczna - uczeri:

3) zna podstawowe relacje miedzy najblizszymi,
identyfikuje si¢ ze swoja rodzina.

(Przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu
wiadomosci na temat faktdw dotyczacych przede
wszystkim tematéw i zjawisk bliskich doswiadczeniom
uczniéw. Zdobycie przez uczniéw umiejetnosci
wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan.)

KOMPETENCJE KLUCZOWE:

- Czytanie jako umiej¢tno$¢ rozumienia tekstéw
w zakresie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy.

- Umiejetno$¢  komunikowania si¢ w  jezyku
ojczystym, zaréwno w mowie, jak i w pi$mie.
Wskazanie wykorzystanych zalecanych warunkéw
i sposobéw realizacji umiejetnosci okreslonych
w podstawie programowej.

3. Zréznicowanie mozliwosci uczniéw decyduje
o doborze metod i srodkéw dydaktycznych.

8. Edukacja polonistyczna: ksztattowanie dojrzatosci
do nauki czytania i pisania, dbalo$¢ o taczenie
czytania i pisania.

13. Edukacja muzyczna: wlaczanie muzyki do
codziennych zaje¢ szkolnych, np. dla pobudzenia
wyobrazni.

Uzasadnienie celowosci realizacji tematu - ucze, by:
- ksztaltowal okazywanie szacunku, przywigzania
i mitosci do mamy,

- doskonali¢ umiejetnosé stuchania ze zrozumieniem,
wypowiadania si¢ na okreslony temat na podstawie
wlasnych doswiadczen oraz

- doskonali¢ umiejetnos¢ czytania i ukladania zdar
z rozsypanek literowych

Powiazanie z wcze$niejsza wiedza,
doswiadczeniami i / lub umieje¢tnosciami
uczniéw oraz z zagadnieniami poruszanymi na
innych przedmiotach / zajeciach.

UCZNIOWIE:

- rozpoznaja i nazywaja uczucia

- znaja stowa i melodig piosenki na Dziert Matki

- rozpoznaja przymiotniki jako wyrazy okreslajace
cechy

- tworzg rodziny wyrazéw

- uktadaja zdania i hasta z wykreslanek literowych.
Cele zajec dla nauczyciela. Uczen zna:

- piosenke na Dziert Matki

- uczucia

- upodobania i cechy mamy

- sfownictwo zwiazane z mama.

Uczed potrafi:

- stucha¢ ze zrozumieniem

- wypowiada¢ si¢ na okreslony temat na podstawie
whasnych doswiadczen

- stucha¢ wypowiedzi innych

- utozy¢ zdanie z wykreslanki literowej

- napisa¢ starannie odpowiedZ na pytanie

- narysowac portret mamy,

- pracowa¢ pod presja czasu.

1. Cel lekcji w jezyku zrozumialym dla ucznia.
Nazwiesz uczucia towarzyszace ci podczas lekgji.
Narysujesz portret mamy.

Opiszesz wyglad mamy w kilku zdaniach oraz
podasz jej cechy charakteru.

2. Kryteria osiagania cel6w / wymagania.

- na podstawie wlasnych doswiadczen i obserwacji
opiszesz wyglad mamy i podasz cechy jej charakteru
- utozysz zdanie z wykreslanki literowej

- rozwiazesz quiz, dzigki kedremu dowiesz sig, jak
dobrze znasz swoja mame.

3. Propozycja pytania kluczowego:

W jaki sposéb okazujecie swojqg milosé
i praywiqzanie do mam kazdego dnia roku?

Klasa: IIa/IIb SP

Cel ogdlny: ksztaltowanie okazywania szacunku,
mitodci i przywiazania do mamy

Cele operacyjne (uczen):

- $piewa piosenke ma Dzied Matki

- potrafi nazywa¢ uczucia

- potrafi narysowad portret mamy

- wzbogaca stownictwo wokét wyrazu ,mama”

- wyodrebnia pozytywne cechy charakteru swojej
mamy

- tworzy rodzing wyrazu ,mama’

- zna upodobania mamy

- odczytuje hasto-zdanie z wykreslanki literowej
- pracuje pod presja czasu.

Metody:

- ekspresyjna

- sfowna

- praca z tekstem

- ¢wiczenia praktyczne.

Formy pracy: indywidualna/w parze z mama

Srodki dydaktyczne: tekst piosenki na Dzien Matki,



karty pracy, rozsypanki wyrazowe, quiz na wesolo,
wykreslanka literowa

Przebieg zajeé:

I Wprowadzenie:

1. Uczniowie $piewaja piosenke na Dzied Matki,
prezentuja prosty uklad taneczny.

2. Nazywanie uczué towarzyszacych uczniom jako
gospodarzom spotkania z mamami.

3. Podanie tematu i celéw lekeji w jezyku zrozumialym
dla ucznia.

IT Czes$¢ gléwna:

1. Portret mamy/portret dziecka - uczniowie rysuja
portret mamy, mamy rysuja portret dziecka.

2. Cechy mam/cechy dzieci - zatgcznik nr 1:
Uczniowie czytaja po cichu przymiotniki, sposréd
kilkunastu wyrazéw wybieraja te, ktére okreslajg ich
mamy i naklejaja je na kartg pracy.

Mamy zapisuja cechy dziecka, uzywajac przy-
miotnikéw.

Chetni uczniowie i mamy odczytujg przymiotniki.
3. Pytanie kluczowe:

W jaki sposéb okazujecie swojq mitosé
i praywigzanie do mam kazdego dnia roku?

4. Tworzenie rodziny wyrazu MAMA - zalgcznik nr 2
Uczniowie czytaja wyrazy, podkreslaja wlasciwe.
Mamy wypisuja wyrazy bedace zwrotami, ktérych
uzywaja w stosunku do dziecka.

5. Cwiczenie $rédlekcyjne - uczniowie $piewaja
refren piosenki na Dzieri Matki.

6. Quiz na wesoto - znam mame/znam dziecko -
zalgcznik nr 3.

Uczniowie czytaja pytania na forum klasy, nastepnie
udzielaja na nie jednowyrazowej pisemnej odpowiedzi
(np. Jak Twoja mama lubi odpoczywac?)

Mamy udzielaja odpowiedzi na te same pytania (np.
Jak Pani lubi odpoczywac?)

7. Zgodno$¢ odpowiedzi - uczniowie i mamy
sprawdzaja w parach swoje odpowiedzi, zgodne
zaznaczaja czerwonym serduszkiem.

IIT Cze$é konicowa:

1. Wykreslanka literowa, ktéra po wykonaniu
ukazuje zdania - hasta - zatgcznik nr 4:
Uczniowie - DZIEKUJE CI MAMO

Mamy - ALE MIALAM NIESPODZIANKE

2. Ewaluacja - koniczenie rozpoczetych zdan przez
uczniéw i chetne mamy:

Dzisiaj nauczyltem/am sie... .
Zrozumiatem/am, ze... .

Zaskoczyto mnie... .

UWAGI:

Nauczyciel prowadzacy sam okresla czas przeznaczony
na wykonanie poszczeg6lnych poleceni. Realizuje tym
samym jeden z celéw lekeji, jakim jest praca pod
presja czasu.

Zalacznik nr 1

zapracowana, atrakcyjna, wypoczeta, czula, opickuricza,
mita, krzykliwa, nerwowa, kochajgca, spokojna, smutna,
dobra, wesota, zla, uprzejma, zadbana, troskliwa

Zalacznik nr 2

materika, mateczka, mleko, matuchna, miska, mamusia,
masto, matulerika, materac, matusia, dom, mamunia,
tata, matka, miska

Zatacznik nr 3 (dla mamy, dla ucznia)

Jakiego koloru ma Pani oczy?

Jaka jest Pani ulubiona potrawa?

Jak nazywaja sie Pani ulubione kwiaty?
Jaki jest Pani ulubiony kolor?

Jak Pani najczedciej odpoczywa?

Czego Pani najbardziej nie lubi robi¢?
Jaki jest Pani ulubiony program TV?

N[N [N [N [

Jak nazywa si¢ Pani ulubiona aktorka/
aktor ?

W jakiej pracy domowej najczesciej
pomaga Pani dziecko?

Jaki zawdd chee w przysztosci

10
wykonywa¢ Pani dziecko?

11 |Jaki smak lodéw najbardziej lubi Pani

dziecko?
Ulubiona zabawa Pani dziecka na placu

12
zabaw to...

Czego najbardziej nie lubi robi¢ Pani
dziecko?

13

1. |Jakiego koloru oczy ma twoja mama?
Jaka jest ulubiona potrawa twojej
mamy?

Jak nazywaja si¢ ulubione kwiaty

twojej mamy?

4. | Jaki jest ulubiony kolor twojej mamy?

Jak najczesciej odpoczywa twoja
mama?

Czego najbardziej nie lubi robi¢ twoja
mama?

Jaki jest ulubiony program TV twojej
mamy?

Jak nazywa si¢ ulubiona aktorka/aktor
twojej mamy?

W jakiej pracy domowej najczesciej

pomagasz mamie?
Jaki zawéd chcesz w przysztosci

wykonywad?
11. | Jaki smak lodéw najbardziej lubisz?

Twoja ulubiona zabawa na placu

10.

12.
zabaw to...

13. | Czego najbardziej nie lubisz robié?

Zalacznik nr 4
Skresl co druga literg i odezytaj hasto (dla uczniéw).

DRZOIHELKNUTJOEKCZICMFAHMDO

Proszg skresli¢ co druga literg i odezytaé hasto (dla mam).
AFLJENMGIJAOLYAJMKNPIUEDSHPNOTDVZBIGACNEKWE



Anna Ucisiska, Klaudia Jamka, Olga Nowak, Jolanta Storzyfiska

Samorzadowe Przedszkole nr 2 w Szubinie
Dzien Usmiechu

30.11.2017 roku w Samorzadowym Przedszkolu
nr 2 w Szubinie odbyl si¢ coroczny Dziert Usmie-
chu. Tym razem przy$wiecala mu idea wolontaria-
tu, a hasto przewodnie brzmiato: ,Psi Patrol poka-
zuje, a przedszkolak nasladuje”. Niesienie pomocy
tym, ktérzy jej najbardziej potrzebuja, jest na stale
wplecione w dziatalno$¢ placéwki. Tym sposobem
najmtodsi ucza si¢ empatii, zrozumienia, szacunku,
wyzwalajac w sobie potrzebe dzielenia si¢ jako fun-
damentalng warto$¢ w zyciu cztowieka.

Rozstrzygnigcie Konkursu o Puchar Usmiechu

Prezentacja multimedialna, ktéra stanowita swo-
iste przypomnienie bohateréw bajki i rél, jakie petnia
w swej misji szerzenia dobroci i pomocy, byta wpro-
wadzeniem w nastrdj zabawy i zaciekawita wszyst-
kich. Dzieci, przebrane za postaci z bajki pt. ,Psi
Patrol” albo za przedstawicieli zawod6éw uzytecznosci
publicznej, o ktérych bajka traktuje, mogly si¢ na-
uczyé, w jaki spos6b mozna pomagaé innym.Bycie
pomocnym podczas zabawy z kolega, podczas spa-
ceru, ubierania si¢ czy tez pomoc potrzebujacym w
ramach ,Szlachetnej paczki”, w ktdra dzieci wraz ze
swoimi rodzicami sg preznie zaangazowane, jest zna-
komitym przyktadem idei wolontariatu. Idei, ktéra
brzmi wzniosle, ale moze zakietkowa¢ juz w przed-
szkolu.Postuzyly temu zaréwno scenki odegrane

przez wolontariuszki z Gimnazjum nr 1 w Szubinie
Anng Pardug i Juli¢ Was, jak i przez nauczycielki
z przedszkola.

Najmlodsi dowiedzieli si¢, ze pomoc jest wazna
o kazdej porze i w kazdym miejscu. Uczniowie ze
Szkoly Podstawowej nr 1 w Szubinie pod kierun-
kiem pani dyrektor Lidii Stasiak pokazali zjawisko
dnia i nocy w catkowitej ciemnosci. Kazdy przed-
szkolak dowiedzial si¢ réwniez, ze bycie madrym
i ciekawym $wiata czlowiekiem usprawnia niesienie
pomocy innym, czyniac ja
skuteczniejsza.  Postuzyly
temu eksperymenty przy-
gotowane przez gimna-
zjalistki pod kierunkiem
Danuty Blazejak- Blaszak,
ktére zaszczepily ziarenko
cickawosci w  niejednym
dziecku. Sprawnos¢ fizycz-
na jest rowniez wazna, jesli
chcemy by¢ pomocnymi
dla innych, a zadbata o to
Malgorzata Bielska- Pingot,
ktéra wraz z wolontariusz-

kami, uczennicami Liceum
Ogoélnoksztalcacego nr 1
im. Stanistawa Wyspian-
skiego w Szubinie popro-
| wadzila ¢wiczenia  przy
muzyce. Dzieci z grupy Sto-
neczka nauczyly caly $wite ,Psiego Patrolu” piosenki
»Chuachua”, ktéra dopetnita uroczystos¢, wprawiajac
wszystkich w ,u$miechnigty” nastréj, jak przystato
w Dniu Usmiechu.

Co roku podczas tego przedsigwzigcia wszystkie
grupy przedszkolne wraz z oddziatami ztobkowymi
biorg udziat w konkursie o Puchar Usmiechu. Tym
razem wszyscy mieli stworzy¢ prace plastyczna, kedra
pokaze, jak bohaterowie bajki pomagaja innym. Pu-
char U$miechu dzigki werdyktowi jury w skfadzie:
Lidia Stasiak, Malgorzata Bielska-Pingot, pani Da-
nuta Blazejak-Btaszak oraz Anita Grzybowska oglo-
sito, iz w tegorocznej edycji puchar trafia do dzieci
z grupy Smerfy. Wygrana jednak nalezata si¢ wszyst-
kim. Dzieci nagrodzono stodkimi, ,,u§miechnigtymi”
lizakami.



Malgorzata Borcz

Biblioteka Pedagogiczna im. gen. Bryg. prof. Elzbiety Zawackiej w Toruniu

Narodowy Program Rozwoju

Czytelnictwa

Z raportu badan czytelnictwa przeprowadzonych
dla Biblioteki Narodowej w 2016 roku na
ogéblnopolskiej  reprezentatywnej  prébie 3149
respondentéw w wieku co najmniej 15 lat wynika,
ze 37% Polakéw przeczytato jedna ksiazke, 10% -7
lub wigcej pozycji, a 16% badanych nie przypomina
sobie, zeby czytalo jakakolwiek ksiazke, gazete,
czasopismo, ani nawet tekst o objetosci przynajmniej
trzech stron.

Ponadto, z analizy raportu wynika, iz odsetek
os6b  korzystajacych z bibliotek pozostaje nadal
niewielki. W badaniu z 2016 roku zanotowano
nieznaczny spadek wzgledem badania za rok 2015.
Odwiedziny w jakiejkolwiek bibliotece zadeklarowato
16% badanych, sposréd keérych niekedrzy korzystali
z wigcej niz jednego typu bibliotek, np. szkolnych
i publicznych. Z biblioteki publicznej skorzystato
11% badanych, ze szkolnej - 5%, za$ dalsze
2% z pozostatych typéw bibliotek (naukowych,
pedagogicznych, fachowych i innych).

Poré6wnujac  zatem  badania  prowadzone
w poprzednich latach, mozna pisa¢é o powolnej
stabilizacji nieczytania.

Prébujac  przeciwdziala¢ tej tendencji, Rada
Ministréw uchwalita Rozporzadzeniem 7z dnia
6 pazdziernika 2015 roku Narodowy Program
Rozwoju Czytelnictwa. Celem tego wieloletniego
programu (lata 2016-2020) jest poprawa stanu
czytelnictwa w Polsce poprzez wzmocnienie roli
bibliotek publicznych, szkolnych i pedagogicznych
oraz uzupelnienie zbioréw bibliotecznych o nowosci
wydawnicze.

Biblioteka Pedagogiczna im. gen. bryg. prof.
Elzbiety Zawackiej w Toruniu po zlozeniu wniosku
zostata zakwalifikowana do wyzej wspomnianego
programu. Na zakup wydawniczych
otrzymali§my wsparcie finansowe w wysokosci 5750
ztotych [20 % wktadu wlasnego organu prowadzacego
i 80% wktadu budzetu panstwa].

Przystgpujac do programu, przeprowadzilismy
szeroko  zakrojone konsultacje wsréd
nauczycieli, uczniéw i bibliotekarzy. W wyborach
przedstawionych przez czytelnikéw wystapita bardzo

nowosci

duza réznorodno$é. Czytelnicy poszukuja ksiazek
od wielorakich kontekstow, dla
ktérych sa czytane, oraz wiazacych si¢ z nimi funkcji
spotecznych.

W calym spektrum propozycji czytelnikéw
zaobserwowaé mozna jednak wyrazne, powtarzajace
sic motywy.  Analizujac wybory uzytkownikéw
biblioteki i sugerujac si¢ priorytetami Kujawsko-
-Pomorskiego Kuratora Os$wiaty na rok szkolny
2017, szczegblnie podnoszeniem jakosci edukacji
matematycznej, przyrodniczej i informatycznej,
biblioteka powickszyta swéj ksiegozbiér o 236
réznorodnych pozycji.

Zakupione ksiazki mozna nieformalnie - za
autorami raportu Biblioteki Narodowej - podzieli¢ ze
wzgledu na preferencje czytelnikéw na nastgpujace
rodzaje:
¢ literatura klasyczno-szkolna
Bajkirobotéw/ Stanistaw Lem. - Krakéw : Wydawnictwo
Literackie, cop. 2012. Sygnatura PL-190
* popularna literatura gatunkowa
Czarci pomiot : Burza Szekspira opowiedziana na
nowo / Margaret Atwood ; przetozyt z angielskiegoo
Lukasz Witczak. - Poznani ; Wroctaw : Wydawnictwo
Dolnoglaskie - Publicat. Oddzial, copyright 2016.
Sygnatura 127042
* literatura sensacyjno-kryminalna (w schematy
gatunku wprowadzana jest problematyka obyczajowa,
spoleczna czy stylizacja historyczna )

Skandal z Modiglianim / Ken Follett ;
z angielskiego przetozyl Janusz Ochab. - Warszawa
: Wydawnictwo Albatros, 2017. Sygnatura 127180

w  zaleznosci

* literatura miodziezowa

Szary / Monika Bladek. - Warszawa : Wydawnictwo
»Nasza Ksi¢garnia”, cop. 2016. Sygnatura 127185

e literatura dziecieca

Wiedzmy / Roald Dahl ; ilustrowal Quentin Blake
; przefozyta Katarzyna Szczepariska-Kowalczuk.. -
Krakéw : 2017. Sygnatura 127206

* literatura wydarzenia czytelniczego ( s3 to tytuly,
ktére bardzo szybko zyskaly wielka popularnos¢)
Drzewo migdatowe / Michelle Cohen Corasanti ; tl.
Dorota Dzieworiska.. - Krakéw : 2014. Sygnatura



127072
* wspolczesna literatura wysokoartystyczna (pozycje
znajdujace uznanie krytykéw, znawcow, nominowane
do nagréd literackich)
Irena. 1/3, Getto / scenariusz Jean-David Morvan,
Severine Trefouel ; rysunek David Evrard ; kolor
Walter ; [ttumaczenie Malgorzata Fangrat].. -
Warszawa : 2017. Sygnatura 127094
e literatura psychologiczna i pedagogiczna
Buduj mosty nie mury : 97 ¢wiczen z zakresu
praw czlowieka, zrozumienia interkulturowego i
rozwiazywania konfliktéw / Enver Djuliman i Lillian
Hjorth ; z norweskiego przetozyli Witold Bilinski,
Ewa M. Bilidska. - Warszawa : Wydawnictwo
Akademickie ,Dialog” Anna Parzymies, 2017.
Sygnatura 127041

Dla nauczycieli mlodszych dzieci szczegdlnie
polecatabym ksiazki z serii ,Bardzo proste czytanki
dla dzieci”. Jest to seria ksiazek dla matych dzieci
rozwijajacych si¢ prawidtowo lub dzieci z deficytami,

Malgorzata Tyczyfiska

na przyklad z autyzmem. Celem tej serii jest ¢wiczenie
czytania prostych zdad ze zrozumieniem oraz
zdobywanie wiadomosci na temat réznych miejsc.

¢ literatura popularnonaukowa

Biologia, chemia, fizyka - jakie to proste! / Carol
Vorderman ; [tt. Joanna Kolczyniska]. - Warszawa :
Wydawnictwo Arkady, cop. 2013. Sygnatura 127037
* pozycje w formatach cyfrowych

Petna lista zakupionych ksigzek znajduje si¢
na stronie Biblioteki Pedagogicznej: http://www.
bptorun.edu.pl/

Zapraszamy rozwiazywania
cotygodniowego quizu tworzonego w oparciu
o pozycje zakupione w ramach Narodowego
Programu Rozwoju Czytelnictwa.

réwniez  do

Stan czytelnictwa w Polsce w 2016 roku /
Izabela Kory$, Jarostaw Kopeé, Zofia Zasacka,
Roman Chymkowski. - Warszawa: Pracownia badan
czytelnictwa biblioteki narodowej; 2017.

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka im. Mariana Rejewskiego w Bydgoszczy

Zbiory audiowizualne jako pomoc

dydaktyczna

Proces ksztalcenia wymaga od nauczyciela pomysto-
wosci, wykorzystywania przeréznych metod i srodkéw
dydaktycznych w celu optymalnego oddziatywania na
ucznidw i osiggania optymalnych osiagnie¢ szkolnych.
Sposréd bogatej oferty skierowanej do nauczycieli Pe-
dagogiczna Biblioteka Wojewddzka przygotowata bi-
bliografi¢ ze zbioréw audiowizualnych. Sa to filmy edu-
kacyjne adresowane do uczniéw wszystkich pozioméw
nauczania, stanowigce atrakcyjny materiat dydaktyczny
—zapewne przez nich aprobowany i akceptowany. Filmy
te stanowia w wigkszosci pakiety edukacyjne o szerokiej
gamie tematycznej. Moga by¢ wykorzystane przez na-
uczycieli poszczegdlnych przedmiotéw, jak réwniez
na lekcjach wychowawczych. Wsréd nich sa znane
wydawnictwa m. in. ,Operon”, ,Rubikon”, ,Rafael”.
Zastosowanie urozmaiconych $rodkéw dydakeycz-
nych przektada si¢ na lepsze przyswajanie wiedzy przez
uczniéw. Filmy uruchamiaja dziatanie dwéch zmystéw:
stuchu i wzroku, przez co tresci stajq si¢ bardziej przy-
swajalne i fatwiej je zapamigta¢. Podréz w $wiat filmu
wywoluje inne przezycia i do$wiadczenia, przyciaga

uwage ucznia, a lekcja staje si¢ bardziej urozmaicona.
Proponowane ponizej pakiety sa tylko przyktadem wy-
branych serii edukacyjnych, natomiast petna oferta jest
dostgpna na stronie internetowej Biblioteki. Zapraszam
wszystkich nauczycieli do wykorzystywania filméw edu-
kacyjnych ze zbioréw Pedagogicznej Biblioteki Woje-
wédzkiejwBydgoszczy, ktéresa nabiezaco uzupetniane
o nowosci wydawnicze.

POMOC DYDAKTYCZNA DLA NAUCZYCIELI
W SZKOLE GIMNAZJALNE] I PONADGIMNA-
ZJALNE]J. WYBRANE DOKUMENTY AUDIOWI-
ZUALNE

Seria: ,Nie zamykaj oczu...” Cykl filméw eduka-
cyjnych na plytach DVD. Filmy zalecane SA do
pokazéw edukacyjnych, a skierowane do nauczycieli
i pedagogéw z przeznaczeniem do wykorzystania na
lekcjach wychowawczych oraz rodzicéw i kateche-
téw. Do kazdego filmu dotaczony jest szczegétowy
konspekt do przeprowadzenia lekeji i znakomity ko-
mentarz specjalisty z danej dziedziny.



Agresja [Film] / prod. Wydawnictwo Projekt-Kom.
- Sosnowiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, [2009].
Sygn. Og 177 DVD

Anoreksja [Film] / prod. Wydawnictwo Projekt-Kom.
- Sosnowiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, [2009].
Sygn. Og 173 DVD

Asertywno$¢. 1, No co ty pegkasz? [Film] / rez. Da-
riusz Regucki ; oprac. materiatu Olga Estera Regucka.
- Sosnowiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, cop. 2011.
Sygn. Og 237 DVD

Asertywnos¢. 2, Witaminki [Film] / rez. Dariusz Re-
gucki ; oprac. materiatu Olga Estera Regucka. - So-
snowiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, cop. 2011.
Sygn. Og 238 DVD

Mobbing [Film] / prod. Wydawnictwo Projekt-Kom.
- Sosnoiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, [2009].
Sygn. Og 178 DVD

Bezpieczna mito$¢ [Film]. Licencja na mitosé. - So-
snowiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, [2008]. Sygn.
Og 300 DVD

Dopalacze [Film] / prod. Wydawnictwo Projekt-Kom.
- Sosnoiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, [2011].
Sygn. Og 201 DVD

Dreczyciele [Film] / prod. Wydawnictwo Projekt-
-Kom. - Sosnowiec : Wydawnictwo Projekt-Kom,
[2009]. Sygn. Og 187 DVD

Pitem i bralem [Film] / prod. Wydawnictwo Pro-
jekt-Kom. - Sosnoiec : Wydawnictwo Projekt-Kom,
[2009]. Sygn. Og 176 DVD

Przemiana z grubego na zdrowego [Film] / prod. Wy-
dawnictwo Projekt-Kom. - Sosnowiec : Wydawnictwo
Projekt-Kom, [2014]. Sygn. Og 281 DVD

Telefon [Film]/rez. Dariusz Regucki. -Sosnowiec: Wy-
dawnictwo Projekt-Kom, [2011]. Sygn. Og 204 DVD
W objeciach sekty [Film] / prod. Wydawnictwo Pro-
jekt-Kom. - Sosnowiec : Wydawnictwo Projekt-Kom,

[2009]. Sygn. Og 175 DVD
Seria: ,,Lekcje przestrogi”.

ADHD : juz z toba nie wytrzymam [Film] / rez. i scen.
Dariusz Regucki. - Krakéw : Dom Wydaw. ,Rafael”,
2007. Sygn. Og 124 DVD

Dowdd mitosci [Film] / scen., rez. i muzyka Dariusz
Regucki. - Krakéw : Dom Wydawniczy Rafael, 2013.
Sygn. Og 273 DVD

Seria: ,,Pulapki nowoczesnych technologii”

Jak bezpiecznie korzysta¢ z Internetu? [Film] / rez.
Marcin Wolkowicz. - [Piaseczno] : Tutto Arts & Me-
dia, 2013. Sygn. Og 278 DVD
Jak bezpiecznie korzysta¢ z portali spotecznosciowych?
[Film] / rez. Marcin Wotkowicz. - [Piaseczno] : Tutto
Arts & Media, 2013. Sygn. Og 277 DVD
Jak bezpiecznie korzysta¢ z telefonu komdrkowego?
[Film] / rez. Marcin Wolkowicz. - [Piaseczno] : Tutto
Arts & Media, 2013. Sygn. Og 279 DVD
Seria:Zagrozeniadorostegos$wiata. Pakiettrzechfilméw
edukacyjnych - adresowany do uczniéw starszych klas
gimnazjalnych oraz uczniéw szkét ponadgimnazjal-

nych, do wykorzystania na zajeciach wychowawczych
lub lekcjach z przedmiotu Wiedza o Spoteczenistwie.
Filmy poruszaja zagadnienia dotyczace: radzenia
sobie z agresja, narkotykami, dopalaczami, substan-
¢jami psychoaktywnymi, niebezpieczeristwami zwia-
zanymi z podjeciem pracy sezonowej

Fatszywa pomoc - narkotyki, dopalacze [Film] / rez.
Marcin Wotkowicz. - [Piaseczno] : Tutto Arts & Me-
dia, 2013. Sygn. Og 270 DVD

Kiedy wymarzona praca przeradza si¢ w koszmar
[Film] / rez. Marcin Wotkowicz. - [Piaseczno] : Tutto
Arts & Media, 2013. Sygn. Og 269 DVD

Walka nie koriczy si¢ po gongu, czyli jak pokona¢
agresj¢ [Film] / rez. Marcin Wotkowicz. - [Piasecz-
no] : Tutto Arts & Media, 2013. Sygn. Og 268 DVD
Seria: ,,Filmowy Pakiet Historyczny Wiedza i Pa-
mied - Najnowsza Historia Polski”

17 IX 1939 [Film] / scen. i rez. Dariusz Walusiak ;
zdjecia Michat Bozek. - Krakéw : Dom Wydawniczy
»Rafael”, cop. [2007]. Sygn. Og. 94 DVD

I rozraduja si¢ ponizone kosci [Film] / scen. i rez.
Dariusz Walusiak ; zdjgcia Michat Bozek. - Krakéw :
Dom Wydawniczy ,Rafael”, cop. [2007]. Sygn.
0g.95 DVD

POMOC DYDAKTYCZNA DLA NAUCZYCIELI
W SZKOLE PODSTAWOWE].WYBRANE DOKU-
MENTY AUDIOWIZUALNE

Seria: ,,Nie zamykaj oczu”. Cykl filméw eduka-
cyjnych na plytach DVD do przeprowadzenia go-
dzin wychowawczych z uczniami pt. ,NIE ZA-
MYKA] OCZU” Filmy zalecane sa do pokazéw
edukacyjnych, a skierowane do nauczycieli i pedagogéw
z przeznaczeniem do wykorzystania na lekcjach dla
dzieci i modziezyoraz rodzicéw i katechetéw.
Dysleksja [Film] / prod. Wydawnictwo Projekt-Kom.
- Sosnowiec: Wydawnictwo Projekt-Kom, [2009].
Sygn. Og 191 DVD, Og 207 DVD

Ktamstwo [Film] / rez. Dariusz Regucki. - Sosno-
wiec : Wydawnictwo Projekt-Kom, [2011]. Sygn.
Og 202DVD

Koledzy [Film] / rez. Dariusz Regucki. - Sosnowiec: Wy-
dawnictwo Projekt-Kom, [2011]. Sygn. Og 203 DVD
Telefon [Film] / rez. Dariusz Regucki. - Sosnowiec : Wy-
dawnictwo Projekt-Kom, [2011]. Sygn. Og 204 DVD
Seria: ,,Programy Profilaktyczno-Edukacyjne”
Dotaczona plyta DVD do podrecznika , Toleran-
cja’ stanowi integralng cze$¢ ksiazki. Ptyta DVD pt.:
»Dyskryminacja” zawiera dwa filmy: ,,Czy dlatego, ze
inny”, ,,Szkolna inwestycja”.

Tolerancja / oprac. tekstu: Dagmara Sotdek. Nada-
rzyn : Lissner Studio, [2010]. Sygn. Og 229 DVD
Seria: Cykl Pulapki Nowoczesnych Technologii
Jak bezpiecznie korzysta¢ z Internetu? [Film] / rez.
Marcin Wotkowicz. - [Piaseczno] : Tutto Arts & Me-
dia, 2013. Sygn. Og 278 DVD

Jak bezpiecznie korzysta¢ z portali spotecznoscio-
wych? [Film] / rez. Marcin Wotkowicz. - [Piasecz-
no] : Tutto Arts & Media, 2013. Sygn. Og 277 DVD



Joanna Grabowska, Agata Safian
Biblioteka Pedagogiczna KPCEN we Wtoctawku

Zadania domowe

zestawienie bibliograficzne w wyborze

10.

11.

Ksiazki
Indywidualne wsparcie edukacyjne / redakeja i opra-
cowanie teoretyczne Wanda Hajnicz i Agnieszka
Konieczna. - Warszawa : Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej, 2015.
Konteksty i uwarunkowania zadai domowych /
Anna Kotodziej, Bernadeta Niesporek-Szamburska. -
Kielce : Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 2009.
Miejsce pracy domowej w wybranych systemach
edukacyjnych / Renata Reclik // W: Wezesna
edukacja dziecka - perspektywy i zagrozenia / pod red.
Stanistawy Wioch. - Opole : Wydaw. Uniwersytetu
Opolskiego, 2009. - S. 203-215.
Nauka domowa dzieci w wieku wczesnoszkolnym
/" Krzysztof Kruszko. - Siedlce : Wydawnictwo
Akademii Podlaskiej, 2006.
Nauka domowa w aktywnosci samoksztalceniowej
miodszych uczniéw / Gabriela Kryk // W: Relacje
i konteksty (w) edukacji elementarnej / pod
red. Ireny Adamek, Magdaleny Grochowalskiej
i Ewy Zmijewskiej. - Krakéw : Wydaw. Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, 2010. - S. 277-281.
Podrecznik w pracy domowej uczniéw na szczeblu
ksztalcenia zintegrowanego - duzy problem w edukacji
matego dziecka / Jadwiga Oleksy // W: Edukacja
matego dziecka. T. 5, Nauczyciel-wychowawca
w przedszkolu i szkole / pod red. Ewy Ogrodzkiej-
Mazur, Urszuli  Szuscik, Malgorzaty Zalewskiej-
Bujak. - Cieszyn : Wydziat
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego
; Krakéw : Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2013. - S.
101-126.
Praca domowa - krok do samoksztatcenia w klasie IIT
/ Barbara Dudel // W: Dziecko - sukcesy i porazki /
pod red. Rafata Piwowarskiego. - Warszawa : Instytut
Badan Edukacyjnych, 2007. - S. 156-165.

Praca domowa najmtodszych uczniéw / Whadystaw
Puslecki. - Krakdéw : Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
2005.

Praca domowa ucznia a indywidualizacja nauczania /
Anna Janus-Sitarz, Ewa Nowak // W: Doskonalenie
warsztatu nauczyciela polonisty / red. Anna Janus-Si-
tarz. - Krakéw : Towarzystwo Autoréw i Wydawcow
Prac Naukowych ,,Universitas”, 2005. - S. 121-141.

Rodzice w procesie wdrazania dziecka do aktywnosci
samoksztatceniowej / Renata Reclik // W: Rodzina :

12.

13.

14.

10.

historia i wspélczesno$é :
praca zbiorowa / pod red. nauk. Wiestawy Korze-
niowskiej i Urszuli Szuscik. - Wyd. 2. - Krakéw : Ofi-
cyna Wydawnicza Impuls, 2006.- S. 273-279.

studium monograﬁczne :

Zadania domowe : podrecznik przetrwania dla rodzi-
céw / Gianluca Dafhi. - Krakéw : Wydawnictwo eSPe,
2011.

Zadania domowe i bojowe : jak przezy¢ z dzieckiem
szkolne nonsensy / Carmella van Vleet. - Gliwice :
Wydawnictwo Helion, 2008.

Zadania pracy domowej jako uczenie si¢ w wielo-
stronnym ksztalceniu ucznia / Lech Kacprzak. - Pita :
Pafistwowa Wyisza Szkota Zawodowa im. Stanistawa
Staszica, 2008.

ARTYKULY Z CZASOPISM
Praca domowa: ,niewolnicza” czy twércza : (migdzy
lektura a  tekstem swobodnym) / Bernadeta
Niesporek-Szamburska // Jezyk Polski w Szkole 4-6. -
2007/2008, nr 3, s. 63-75
Praca domowa - twérczy obowiazek / Matgorzata Ko-
wol // Zycie Szkoly. - 2012, nr 10, s. 14-15

Praca domowa ucznia - sposoby zadawania i kontro-
lowania pracy domowej a udziat rodzicéw w jej odra-
bianiu / Agnieszka Konieczna // Kwartalnik Pedago-
giczny. - 2010, nr 4, s. 147-173

Praca domowa uczniéw - przeglad badari / Natalia Bed-
narska // Ruch Pedagogiczny. - 2015, nr 4, s. 15-32

Praca domowa uczniéw klas poczatkowych w opinii ro-
dzicéw / Anna Winiarczyk // Nauczanie Poczatkowe.
-2007/2008, nr 2, s. 60-67

Praca domowa w procesie nauczania-uczenia sig
uczniéw klas poczatkowych : (rekonesans badawczy)
/ Piotr Kowolik // Nauczyciel i Szkota. - 2006, nr 3-4,
s. 183-203

Prace domowe / Aleksandra Denst-Sadura // Glos Na-
uczycielski. - 2013, nr 42, s. 16

Rodzic, czyli domowy nauczyciel / Agnieszka Koniecz-
na // Psychologia w Szkole. - 2012, nr 1, s. 124-130

Rodzice, do lekeji! / Matgorzata Stariczyk // Coaching.
-2014, nr 5, s. 42-44

Sposéb na trudnosci organizacji pracy dzieci w kontek-
$cie (poza)szkolnym / Marzena S. Wysocka // Poliglota.
-2010, nr 1, s. 68-76



KUJAWSKO-POMORSKIE
@ CENTRUM EDUKAC]I NAUCZYCIELI
W BYDGOSZCZY

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy
zaprasza nauczycieli i dyrektorow przedszkoli, szkét i placowek
do uczestnictwa w sieciach wspétpracy i samoksztatcenia
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Szczegotowe informacje na stronie www.cen.bydgoszcz.pl

Nauczyciel

Estonia - Dolina Krzemowa Europy czeka na nauczycieli 7 Polski

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Toruniu
we wspolpracy z Unig Europejskich Federalistow w Lodzi
po raz kolejny organizuje wyjazd studyjny,
tym razem do Estonii w dniach 10 - 16 marca 2018 r.

Glownym celem wydarzenia jest
zapoznanie sig ze sposobami wykorzystania metod i form pracy

w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnej (w tym programowania).

W programie:

® Estonski system edukacji i zarzqdzanie placowkami

o System ksztatcenia zawodowego nauczycieli

e Metody wprowadzania technologii informacyjnej (w tym programowania)
w przedszkolach, szkotach podstawowych i srednich

e Wizytowanie placowek wszystkich poziomow edukacyjnych

e Obserwacje zaje¢ w przedszkolu i lekcji w szkotach

e Zwiedzanie Tallina, Wilna i Rygi oraz okolic




Publiczne, wojewddzkie, akredytowane placéwki
doskonalenia zawodowego nauczycieli prowadzone

oD przez Samorzad Wojewoddztwa Kujawsko-Pomorskiego

e debaty
* warsztaty

e konferencje

e publikacje

e konsultacje

* festiwale

® wernisaze

e kursy online

* kursy kwalifikacyjne

 kompleksowe
wspomaganie szkét

* sieci wspolpracy
i samoksztalcenia

e szkolenia zespotéw
nauczycielskich

KUJAWSKO-POMORSKIE
@ CENTRUM EDUKAC]I NAUCZYCIELI
W BYDGOSZCZY

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli
w Bydgoszczy jest publiczng, wojewddzkq, akredytowang
placéwkq doskonalenia nauczycieli prowadzonq przez
Samorzqgd Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

tel. 52 349-31-50, 52 349-31-03, tel. kom. 607-886-112
ul. Jagiellonska 9, 85-067 Bydgoszcz
info@cen.bydgoszcz.pl, www.cen.bydgoszcz.pl

Kugawsko - Pomorskie Cenirem Bdubasji Navctyeis
w Tonmiu
PLACOWKA AKREDYTOWANS
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KPCEN
TORUN

ul, Hanryka S Hl"lhl Br-100 Tornan

WWW. kpcen—tmrun edu.pl

Akredytowana Wojewddzka Placowka Doskonalenia
Kujawsko-Pomorskie CentrumEdukacji Nauczycieli
we Wioctawlu

%
o

www.cen.org.pl

il Menwsmiafabka 158, B7-HO Wieochawek

el 54 231 33 42, e-mail: kpoendPoenaniopl




