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Szanowni Panstwo

» 1en to nigdy na ludzi nie wyrosnie” — tak o matym Albercie Ein-
steinie mawiat jego nauczyciel z podstawowki. Urodzony w Kcyni
genialny wynalazca Jan Czochralski (bez ktdrego nie byloby wspdt-
czesnej elektroniki, w tym komputerow) tak si¢ zdenerwowat nie-
sprawiedliwymi, jego zdaniem, ocenami na swiadectwie szkolnym,
ze podart je na oczach nauczycieli.

Odkrywanie talentow to odwieczny problem szkoty. Przynajmniej
od czasu, gdy edukacja przestata opierac si¢ na relacji mistrz-uczer,
a przeksztatcita si¢ w masowgq. Jak w dobranych dosé przypadkowo w
zespot klasowy mtodych ludziach o réznych temperamentach, zainte-
resowaniach i osobowosciach nie zagubic ich indywidualnosci? Jak,
nie tracqc z oczu catej grupy, wspierac zdolnosci i talent jednostek?

10 dlatego zawdd nauczyciela jest tak trudny, ale tez i wyjgtkowo
pickny. Zwlaszcza, gdy uda sie w zadajgcym mndstwo, nie zawsze
sensownych, pytarn uczniu zobaczy¢ przyszlego nawkowca, lekarza
czy artyste i odpowiednio nim pokierowad.

Ale, by nie umkngt nam kolejny Jan Czochralski, wazne, zeby
nie tylko uczniowie zdobywali nowe wiadomosci i umiejetnosci, ale
takze nauczyciele. Tak, by zawsze byli gotowi ,uczyc uczenia sig”.

Piotr Catbecki
Marszalek Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

W nastepnym numerze
Kompetencje cyfrowe



Ewa Olejnik
KPCEN we Wioctawku

Uczy¢ uczenia si¢

Kluczem do powodzenia w nauce i karierze zawodowej jest poznanie wiasnego stylu nauki i pracy

Zamykam oczy i widz¢ siebie w szkole. Tyle
obrazéw, wspomnien, emocji. Przypominam sobie,
czy wtedy co$ wiedzialam na temat uczenia si¢? Nie,
po prostu zadawano mi lekcje i miatam je odrabia¢.
Jak? Moja sprawa... uczytam si¢ sama i odkrywalam
siebie... sama. Nikt nie powiedziat mi, ze jestem ki-
nestetykiem, stuchowcem, wigc nalezatam do tych
»niegrzecznych”, krecitam si¢ i méwitam pod nosem,
a do tego bytam lewor¢czna. Otwieram oczy i zasta-
nawiam sig, czy co$ w tej kwestii si¢ zmienito?

Zaczng od siebie: mija wlasnie 25 lat mojej pracy
jako nauczyciela. No ¢6z, na studiach takiej tematyki
nie pamigtam, chociaz to dydaktyka uczelni przygo-
towata mnie do pracy pedagogiczne;.

Dlatego baczne obserwacje ucznidéw i cheé roz-
budzenia w nich zainteresowania moim przedmio-
tem ufatwity mi odpowiedz na pytanie: Dlaczego nie
wszyscy cheq si¢ uczy¢ biologii? Pracujac z uczniami
w réznych typach szkét/placéwek, obserwujac ich
na zajeciach, wyciagatam wnioski do dalszej pracy.
Zastanawiatam sig, jak zainteresowa¢ uczniéw swoja
lekcja, bo szybko odkrytam, ze nudne prowadzenie
zaje¢ zniecheca ich i jest demotywujace.

Jak zatem zadziata¢, zeby byly efekty? Jak spraw-
dza¢, czy czego$ ich nauczytam, a w koricu, jak po-
moéc im w uczeniu si¢? Odpowiedzi na te pytania
znajduja si¢ w literaturze z dydaktyki, pedagogiki czy
psychologii.

Celem edukagji jest rozwéj dziecka i udzielanie
mu wsparcia dla petni jego rozwoju, zdolnosci i ta-
lentéw. Uczenie si¢ nie powinno kojarzy¢ si¢ z mo-
zotem, trudem, nuda, schematem, powtarzalnoscia.
Naturalne uczenie zgodne z odkryciami neuronauk
moze by¢ trwale, przyjemne i efektywne. Wazne
jest korzystanie z dostgpnych metod uczenia sig i
umiejetne ich dobieranie. Sztuka uczenia si¢ pole-
ga na wykorzystywaniu wrodzonego potencjatu
i zdolnosci. Pierwszy krok do sukcesu to poznad
ucznia! Diagnoza i odpowiednie jej wykorzysta-
nie usprawnia prace nam i naszym uczniom. Co
diagnozujemy?

1. Preferencje sensoryczne - w zaleznosci od prefe-
rowanej sensoryczno$ci wyrézniamy 4 style uczenia
sie: wzrokowy, stuchowy, dotykowy, kinestetyczny.

Rozpoznanie preferencji sensorycznych uczniéw

Barbara Prashing (The Power of Diversity)

daje nauczycielowi mozliwo$¢ stosowania odpowied-
nich form i metod pracy na zajeciach. Réwnie waz-
ne jest, aby nauczyciel wiedzial, jaki styl uczenia si¢
sam preferuje, aby nie sktania¢ si¢ do przekazywania
informacji tylko za jego pomoca. Rozpoznanie stylu
uczenia si¢ pojedynczego ucznia lub grupy pozwoli
nauczycielowi na:

* dopasowanie metod nauczania do potrzeb ucznia/
uczniow

* zapewnienie wlasciwej pomocy edukacyjnej w ra-
zie trudnosci

* zrozumienie zachowan uczniéw, ktére pomagaja im
si¢ uczy¢, a interpretowane sg jako zachowania nega-
tywne.

2. Dominujaca pétkulowos¢ - kazdy z nas uzywa
obu pétkul mézgowych. Ze wzgledu na dominacje
jednej z nich, mozna podzieli¢ nas na 32 profile do-
minacji m.in. :

¢ lewo-pétkulowych, profil A

* prawo-pétkulowych, profil M

* obu- pétkulowych, profil L.

Sensoryczne impulsy odbierane przez oczy, uszy,

zmyst dotyku i mig$nie naszego ciata moga by¢ prze-
kazywane do prawej lub lewej pétkuli mézgowe;.
Ludzie z dominujaca pélkula prawa lubia ruch,
muzyke i emocje, cechuje ich logika mozaikowa,
czgsto famia normy i wzory. Kreatywnos¢ jest ich
mocng strona, dlatego czgsto sa twércami (Ludwig
van Beethoven, Leonardo da Vinci, Albert Einste-
in). Ludzie z dominujaca pétkula lewa z tatwoscia
pisza, analizuja, lubia litery i liczby, sa przywiazani
do norm, wzoréw. Punktualno$é¢ i staranno$é to ich
mocne strony. W procesie nauki szkolnej rozwijana
jest gtéwnie lewa pétkula.
3. Inteligencje wielorakie - w latach 70. ubiegtego
stulecia Howard Gardner przedstawial swoja Teorig
Wielorakiej Inteligencji méwiaca, iz nie ma ludzi
nieinteligentnych, s3 natomiast wielorako inteligent-
ni, wyrézniajacy si¢ jednym, dwoma lub kilkoma jej
typami i przedstawit osiem typéw inteligencji. Kazdy
uczen postrzega dany problem przez jaki$§ pryzmat.
Swiadomos¢ réznorodnosci mozliwych zdolnosci
oraz réznic w odbiorze i postrzeganiu $wiata daje
mozliwo$¢ przygotowania zaje¢ z uwzglednieniem
wielorakich zdolnosci stuchaczy.



4. Zainteresowania ucznia - edukacja nieformal-
na — cz¢sto nie znamy swoich ucznidw, ich talentéw
i zainteresowari, ktdre rozwijaja poza szkola, a na
tym, w czym s3 dobrzy, powinni§my bazowaé w pro-
cesie nauczania- uczenia sig.

5. Podstawy neurodydaktyki - celem neurodydakty-
ki jest wykorzystywanie wiedzy na temat funkcjono-
wania mézgu do eliminowania btedéw, poprawy wy-
dajnosci procesu dydaktycznego i komfortu, w jakim
si¢ odbywa. Dyscyplina ta zajmuje si¢ zastosowaniem
wiedzy z zakresu neurobiologii w doskonaleniu pro-
cesu dydaktycznego. Wiedza dotyczaca warunkéw
prawidlowego funkcjonowania mézgu, wplywu stre-
su na jego pracg, zmian zachodzacych podczas wzro-
stu i rozwoju ucznia czy neuronéw lustrzanych i ich
wykorzystania w pracy nauczyciela bedzie przydatna
do prawidlowej organizacji procesu lekcyjnego.

Drugim krokiem jest refleksja nad metodami,
formami i technikami pracy na zajeciach lekcyj-
nych, jak réwniez poszerzenie wiedzy z zakresu
technik i modeléw uczenia sie.

Wykorzystanie nowych form i metod pracy -
zaciekawienie, emocje, akcja to elementy pobudza-
jace mézg do pracy. Laczenie nowej wiedzy ze stara,
pokazanie praktycznego jej wykorzystania daje gwa-
rancje motywacji wewngtrznej uczniéw do uczenia
si¢. Waznym elementem jest rozwijanie kompetencji
cyfrowych uczniéw wykorzystujac TIK w edukacji
— powszechne juz tablice interaktywne, kompute-
ry, smartfony, ale réwniez czujniki elektroniczne na
zajeciach przyrodniczych czy roboty stuzace nauce
programowania. Innymi formami rozwijajacymi
szereg umiejetnosci - w tym kluczowe - sa metoda
projektu (preambufa podstawy programowej), gry-
walizacja, technika lapbooka czy szkolny escape
room. Od kreatywnosci nauczyciela zalezy kreatyw-
no$¢ ucznia — pozwdlmy mu jg rozwinaé.

Modele uczenia si¢ - teoretycy opisuja wiele mo-
deli uczenia si¢, migdzy innymi:

- model fizjologiczny, polegajacy na zbieraniu infor-
macji przy pomocy zmystéw, zaszufladkowanie infor-
macji w odpowiednim miejscu w mézgu, stworzenie
polaczen umozliwiajacych sigganie do niej, integracja
nowych wiadomosci ze starymi

- model wysokiego i niskiego biegu - wysoki bieg
jest wtedy, gdy dana czynno$¢ wykonujemy spraw-
nie, czujemy si¢ bezpieczni, postugujemy si¢ tym,
czego si¢ nauczyliémy; niski bieg to przeciwstaw-
no$¢ - brak poczucia bezpieczefistwa, dana czynnosé
sprawia nam trudnosci, musimy czego$ si¢ nauczy¢
(wazne, aby mie¢ umiejetno$¢ sprawnego przecho-
dzenia z jednego biegu na drugi, stres powoduje po-
zostawanie na niskim biegu)

- model przechodzenia od nieswiadomej niekom-

petengji do nieswiadomej kompetencji — to cztery
nastgpujace po sobie cykliczne etapy: nie wiem, ze
nie wiem, wiem, ze czego$ nie wiem, wiem, jak co$
zrobi¢, wykonujg co$ automatycznie, ptynnie.
Mnemotechniki - akronimy, akrostychy, rymowan-
ki, taricuchowa metoda skojarzen.

Graficzne notatki — mapy mysli stymulujace do pra-
cy obie pétkule, zapamictujemy ok. 80% informacji
opracowywanych w ten sposdb, rozumiemy logiczne
powiazania pomi¢dzy réznymi fragmentami notatek
i mozemy w dowolnym miejscu, i w dowolnym mo-
mencie dolacza¢ nowe informagje.

Warunki do uczenia si¢

Czas — czy dzieci bawiac si¢ i uczac, robig przerwy
co 45 minut? To pozostalo§¢ po pruskim systemie
edukagji nijak majacym si¢ do wspélczesnego spote-
czeristwa wiedzy.

Miejsce - siedzenie bez ruchu nie sprzyja uczeniu sig,
aktywno$¢ ruchowa jest jego sprzymierzericem.
Polisensoryczno$é — zwiazana ze stylami uczenia sig
i modelem fizjologicznego uczenia sig.

Osoby towarzyszace — praca w grupie stymulu-
je mézg do pracy, wymiana informacji i nauczanie
réwiesnicze, umiejetno$¢ wspéldziatania i pracy na
wsp6lny sukces z wykorzystaniem potencjatu jedno-
stek, to jedna z najwazniejszych kompetencji poszu-
kiwanych przez pracodawcéw.

Weryfikacja wiedzy i pytania — pozwdlmy zadawaé
pytania swoim uczniom, nie musisz zna¢ wszystkich
odpowiedzi, poszukajcie ich wspdlnie, thumacz i wy-
jasniaj bledy, popetnianie ktdrych jest niezbedne przy
uczeniu sie.

Jako trzeci krok proponuje refleksj¢ nad powyz-
szym tekstem. To niewielki utamek tego, co mozemy
zrobié, aby nauczy¢ uczenia si¢. Wsréd  propozycji
ksigzkowych polecam szczeg6lnej uwadze:

* Atlas efektywnego uczenia (sig) nie tylko dla nauczy-
cieli Matgorzaty Taraszkiewicz i Colin Rose

o Techniki uczenia sig. Jak efektywnie przyswajac wie-
dze, REA-S] £6d7

* Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie przyjazne md-
zgowi, Marzena Zyliriska, Wydawnictwo Naukowe
UMK

Zycze sukceséw i zachecam do odkrywania
wsp6lnie z uczniami ich predyspozycji i talentéw, co
utatwi im nauke, a nam nauczycielom pracg z nimi.

Bibliografia:

Techniki efektywnego uczenia sig, Joanna Smoliniska, Lukasz
Szychowski ELITMAT, 2011

Biuletyn Maturalny Uczg si¢ - i Umiem!, Mariusz Malinow-
ski, CKE, Warszawa 2006

Utczy¢ uczenia si¢, Zuzanna Taraszkiewicz, Kursy Interne-
towe z Operonem
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Konstrukcjonizm —
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W biezacym roku szkolnym Ministerstwo
Edukacji Narodowej ustalito jeden z priorytetéw
polityki o$wiatowej panstwa, w ktérego tresci
zawarto wdrazanie nowej podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego poprzez edukacje rozwijajaca
samodzielno§¢,  kreatywno$¢ i  innowacyjno$é
uczniéw. Tak rozumiana polityka o$wiatowa musi
wréci¢ do zapomnianych badZz nierozwijanych w
ostatnich latach idei pedagogicznych, takich jak
konstrukcjonizm bedacy czescia konstruktywizmu.

Wspélczesny nauczyciel powinien sobie zadaé
pytanie, jak pogodzi¢ nadal dominujacy w szkotach
dyrektywny styl nauczania oparty na psychologii
behawiorystycznej, ktérego istota jest silne sterowanie
praca ucznia, z kierunkami polityki oswiatowej,
wedtug ktérych miode pokolenia Polakéw powinny
by¢ samodzielne, kreatywne i innowacyjne.
Odpowiedzig moze by¢ zapoznanie si¢ nauczycieli z
ideg konstrukcjonizmu.

(0] KONSTRUKCJONIZMIE

Gléwnym  przedstawicielem  tego  nurtu
w  pedagogice byt Seymur Papert, jeden
z  najwybitniejszych  $wiatowych — autorytetéw

w dziedzinie edukacji, znany przede wszystkim
jako twérca jezyka programowania Logo. Ten
wybitny uczony byl matematykiem i informatykiem,
wspéttworzyl z Marvinem Minsky'm Laboratorium
Sztucznej Inteligencgji (LAI) na MIT w Cambridge
w stanie Massachusetts. To autor prac z zakresu
matematyki, Al (ang. Artficial Intelligence),

edukacji, proceséw poznawania (zwlaszcza u dzieci).

moda czy

Zostal nazwany przez swojego wspotpracownika
Minsky’ego ,,najwybitniejszym zyjacym dydaktykiem
matematyki”, byl réwniez wspéltworcea serii Lego
Mindstorms (nazwa serii pochodzi od tytutu ksiazki
wydanej w 1980 roku). W Polsce chyba najbardziej
znana jest jego pionierska ksiazka ,Burze mézgéw,
dzieci i komputery”.

Co takiego  niezwyklego jest w  idei
konstrukcjonizmu? Konstrukcjonizm zaktada, ze
Children don’t get ideas, they make ideas (Dzieci
nie dostaja idei, one je tworza), ale ,,uczace si¢ dzieci
tworzag nowe idee szczegdlnie skutecznie wtedy,
gdy sa aktywnie zaangazowane w konstruowanie
réznego rodzaju artefaktéw — moze to by¢ robot,
poemat, zamek z piasku, program komputerowy
lub cokolwiek innego, czym mozna si¢ podzieli¢
z innymi i co moze by¢ przedmiotem wspdlnej
analizy i refleksji”. Konstrukcjonizm ktadzie réwny
nacisk na trzy aspekty rozwoju poznawczego:
mentalny (procesy konstruowania wiedzy w glowie
ucznia), spofeczny (uczenie si¢ przez wspdtprace
i dyskusje z innymi) oraz materialny (konstruowanie
materialnych wytworéw — abstrakcyjnych idei).
To, ze dzieci same tworzg swojg wiedzg, a nie sg
jej biernym odbiorca to nie jedyne twierdzenie
konstrukcjonizmu. Seymour Papert sformutowat
osiem idei konstrukcjonistycznych na uzytek zespotu
realizujacego cickawy eksperyment pedagogiczny:
Laboratorium  konstrukcjonistycznego  uczenia
si¢ (CLL — Constructionist Learning Laboratory
— to jest niestandardowej szkoly w wiczieniu dla
mlodocianych w stanie Maine w USA).

8 ZASAD KONSTRUKCJONIZMU

Warto jest przytoczy¢ te zasady — moze stang si¢ inspiracja dla oséb zajmujacych si¢ edukacja?

1. Uczenie si¢ przez

2. Wykorzystywanie

tworzenie — mlodzi ludzie technologii — uczniowie
ucza si¢ poprzez wymyslanie

i tworzenie konkretnych

korzystaja z urzadzen
cyfrowych, dzigki ktérym
przedmiotéw. moga zrealizowal wigcej
pomystéw i wiccej sie
nauczy¢.

A
V7. %

3. ,Odlotowa” zabawa —
dzieci zaangazowane w
konstruowanie réznych
rzeczy, nieraz nawet bar-
dzo trudnych, ucza si¢
skutecznie zwlaszcza, gdy

sprawia im to przyjemnos¢.

4.Uczy¢ sig, jak si¢ uczy¢ -
praca nie polega na wyktadaniu
wiedzy, tylko na osobistym
zaangazowaniu w proces
uczenia i odpowiedzialno$¢

za efekty swojej pracy. Dzieci

i mlodziez nie sa odbiorcami,
ale twércami swojej wiedzy.



6. Uczymy si¢ na btedach —

5. Nie spiesz si¢ — dajemy
odpowiedni czas na kazde ~ moze to, co wymyslimy, nie
zadanie, praca jest tez zadziala od razu poprawnie,
wiasciwie planowana przez
popetnianie btedéw; wazne
jest, aby bledy kreatywnie
wykorzystaé w procesie
budowania i testowania

uczacego sie.

naszych wytworéw.

Zasady sformulowane przez Paperta wiaza si¢
ze soba i zadna nie moze funkcjonowa¢ oddzielnie.
Co jest najwazniejszym zadaniem tradycyjnej
szkoly? — przygotowanie mtodych pokoleri do zycia,
dlatego wyniki nauczania odsuwamy na przysztos¢.
W konstrukcjonizmie bardziej ceni si¢ przekonanie,
ze czego si¢ nauczylismy mozemy wykorzystal
otu i teraz’. Taka motywacja uczenia si¢ wydaje
si¢ bardziej przekonujaca. Uczeri nie musi by¢
chodzaca encyklopedia, bo dzisiaj ma tak bogate
zrédha informacji, ze wiedza podrecznikowa jest mu
mniej potrzebna. Jedli nie wie — zawsze moze zapytad
»wujka Google”. Mlodzi maja posiaé¢ umiejetnosé
wykorzystania informacji, a ten cel mozna $wietnie
osiagna¢ dzigki ideom Seymura Paperta.

Ro1LA NAUCZYCIELA

Specyficzna tez wydaje si¢ rola nauczyciela w idei
konstrukcjonizmu. Wedtug wielu badaczy z bardzo
réznych  krajéw nauczyciele powinni ograniczy¢
swoja aktywno$¢ na lekeji — ich rolg powinno by¢
stymulowanie do aktywno$ci uczniéw. Ponadto
nauczyciele powinni czgsto uczyé si¢ w obecnosci
dzieci i z ich udzialem, wéwczas pokazuja na wtasnym
przyktadzie, jak sta¢ si¢ dobrymi uczniami. W szkole
behawioralnej zadanie nauczyciela sprowadza si¢ do
kategorii transmisji, a ucznia do biernego odbiorcy.
Nauczyciel wdraza ucznia, zapoznaje go i przekazuje
mu gotowe znaczenia, a uczen je przyswaja,
zapamictuje i wiernie odtwarza. Konstruktywistyczny
sposob nauczania catkowicie zmienia wzajemne
relacje ucznia i nauczyciela. W centrum procesu
znajduje si¢ uczen, ktéry aktywnie tworzy wiasng
wiedze. Natomiast nauczyciel przede wszystkim
planuje i organizuje $rodowisko uczenia = sig,
proponujac uczniom réznorodne zadania, ktére
sprzyjaja ujawnianiu i wykorzystywaniu przez nich
whasnej wiedzy w réznych fazach procesu nauczania
i stymuluja jej restrukturyzacjc w  kierunku
zaplanowanym i zgodnym z celami lekcji. Nauczyciele
powinni zerwaé z prze§wiadczeniem, ze uczeni nabywa
wiedzg tylko przez §wiadoma aktywnos¢ nauczyciela.

musimy by¢ przygotowani na

7 Wykonaj sam to, co 8. Cyfrowy $wiat —
wykorzystywanie urzadzeni
cyfrowych przez uczniéw

jest tak niezbedne, jak

zalecasz uczniom — nauczyciel
powinien na wlasnym
przykladzie pokazag, jak
pokonuje trudnosci przy
realizacji projektéw, jak w jezyku ojczystym, pomaga
sam si¢ uczy!

oraz w uczeniu si¢ wszystkiego.

A CO Z KOMUNIKACJA MIEDZY UCZNIAMI?

Wktad uczniéw jest bardzo wazny wedtug Paperta
— uczenie si¢ ma charakter spofeczny i odbywa
poprzez wymiang mysli w relacjach nie tylko
nauczyciel-uczen, ale réwniez pomiedzy uczniami.
Proces ten przebiega znacznie lepiej, jesli uczniowie
wymieniaja  doswiadczenia, wiedzg  wyjsciowq
w malych zespofach. Uczniowie czujg si¢ wéwczas
bezpieczni i bardzo chetnie dzielg si¢ tym, co juz
umiejg i 0 czym wiedza. W czasie takich zajg¢ rodzi
si¢ najwiecej ciekawych pomystéw, spontanicznego
eksperymentowania. Uczniowie wspélnie i samo-
dzielnie rekonstruujg wiedz¢ w zakresie danego
tematu. Twércze dyskusje, spontaniczno$¢, wymiana
mysli pomigdzy dzie¢mi przy budowaniu wiedzy jest
bardziej efektywna niz arbitralne stawianie pytan
i udzielanie na nie odpowiedzi. Na koniec, aby
metoda byla skuteczna, uczniowie musza krytycznie
oceni¢ efekt swojej pracy, przedyskutowac jej przebieg
i poddac¢ go analizie.

»Konstrukcjonisci, a szczegdlnie Seymour Papert,
uwazaja, ze bardzo trudno wyjasnié, jakie warunki
sprzyjaja skutecznemu uczeniu sig, jesli odrzuci sig
zatozenie, ze kazdy uczeti jest czlowiekiem, a cztowiek
jest istotg spoteczng obdarzong wolna wola, naturalng
cieckawosciag i zdolno$cia tworzenia’. Nauczyciele
powinni zapamigta¢ t¢ sentencje.
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Tajemnica sukcesu w uczeniu (sie)

jezyka obcego

Nauka jezyka obcego jest integralnym elementem
wszystkich etapéw systemu edukacji, a dla wielu oséb
takze wyzwaniem po przejéciu nawet najwyzszych
jego szczebli. Atrakcyjne podreczniki, nagrania, apli-
kacje internetowe i inne narzedzia daja nadziej¢ na
szybkie i skuteczne rezultaty. Nauczyciele wykorzy-
stuja te materialy, wkiadaja mnéstwo wysitku, czasu
w przygotowanie lekcji, podczas ktérych prezentujg
wiele ciekawych, nowych stéw oraz thumacza, wyja-
$niaja uczniom zawitosci gramatyki. Nast¢pna lekcja
to wyrazy z kolejnego rozdziatu w podreczniku i nowe
zastosowanie omawianej struktury gramatycznej. Na-
uczyciele, z poczuciem dobrze wykonanego zadania,
realizujg kolejne zagadnienia z podrecznika, uczniowie
skrupulatnie wykonuja zadania w zeszycie ¢wiczen, re-
petytorium egzaminacyjnym, otrzymuja dobre oceny
z klaséwek. Jednak ci sami uczniowie przezywaja stres
i niepowodzenia w zetknigciu z jezykowymi zadania-
mi otwartymi, ktére stawia przed nimi nowa formuta
egzaminu zewngtrznego i, przede wszystkim, komuni-
kacyjne sytuacje zycia codziennego.

Jaki jest zatem sekret sukcesu w nauczaniu jezyka
obcego? Co zrobi¢, aby uczniowski i nauczycielski
wysitek przynosit rzeczywiste rezultaty? Czynnikéw
determinujacych dlugoterminowe pozytywne efek-
ty nauczania jest wiele. Jeden, ktory jest niezbedny
bez wzgledu na cele czy kontekst edukacyjny, to sku-
pienie na uczeniu si¢. Opisane wyzej niepowodzenia
edukacyjne wynikaja z nadmiernej koncentracji na
dziataniach nauczyciela, w wyniku ktérych lekcja
staje si¢ teatrem jednego aktora. ,Nauczanie to czyn-
nos$¢ promujaca uczenie si¢” (Tomlinson 1995: 11).
Nauczanie jezyka - teaching - nie istnieje bez uczenia
si¢ - learning. Skuteczne uczenie si¢ zawsze wymaga
aktywnego zaangazowania. Znajomo$¢ stownictwa,
gramatyki, fonetyki jezyka obcego jest niezbedna, ale
staje si¢ rzeczywista kompetencja jezykowa dopiero
wykorzystana przy pomocy zintegrowanych umiejet-
nosci recepcji, produkeji, interakeji oraz mediacji je-
zykowej (wg Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego oraz podstawy programowej). Zaangazowa-
nie w te umiejetnosci stanowi o aktywnosci ucznia
w procesie uczenia si¢ jezyka obcego, a tylko taka
aktywnos$¢ przyniesie rzeczywiste efekty ksztalcenia
jezykowego.

Wszyscy znamy ucznidw, ktdrzy podsumowuja
swoje niepowodzenia w nauce jezyka obcego brakiem

talentu do nauki jezyka. Komorowska (2002: 99)
przyznaje, ze w nauce j¢zyka obcego przydatne moga
by¢ réznorodne uzdolnienia, np. stuch muzyczny
(wymowa), dobra pamig¢ (sfownictwo), umiej¢tnosé
analizowania, krytycznego myslenia, pamig¢ logiczna
(gramatyka), umiejetnos$¢ ryzykowania, aktywnosé,
ekstrawersja (méwienie), umiejetnos¢ skupienia, in-
trowersja (sprawnosci receptywne). Zdecydowanie
jednak podkresla, ze ,nie sposéb jest okresli¢ specy-
ficznych zdolnosci jezykowych”, wige ,zdolnosci je-
zykowe jako takie nie istniejg” (Komorowska 2002:
99). Istnieje natomiast zestaw pewnych sposobéw za-
chowania i radzenia sobie z trudno$ciami w procesie
uczenia si¢ jezyka obcego, ktére mozna zaobserwo-
wad, éwiczy¢ - ktérych mozna si¢ nauczy¢.

Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: Co robig
uczniowie, ktdrzy osiqgaja sukcesy w nauce jezyka 0b-
cego? interesuje wielu badaczy. Podsumowujac zesta-
wienie réznych analiz cech i zachowan tzw. dobrych
uczniéw jezyka obcego (ang. the good language lear-
ner), Drozdzial-Szelest (1997: 19) podkresla, ze sa to
wlasnie uczniowie, ktdrzy przede wszystkim nauczyli
si¢, jak si¢ uczy¢ (ang. learned how to learn), czyli:

- s3 $wiadomi, na czym polega proces uczenia si¢ oraz
whasnej roli w tym procesie

- dokonuja refleksji nad wlasnym procesem uczenia
sie, rozmawiaja o nim

- podejmuja decyzje, jak si¢ uczy¢, aby osiagna¢ do-
bre efekty

- rozpoznaja wlasne mocne i stabe strony - kiedy
ich wlasny proces uczenia si¢ przebiega pomyslnie,
a kiedy napotykaja trudnosci.

Krétko méwiac, dobrzy uczniowie s $wiadomi,
znaja i wykorzystuja rézne strategie uczenia sig, a co
za tym idzie, moga wspiera¢ innych uczniéw swoim
do$wiadczeniem. Istnieje wiele préb usystematyzo-
wania strategii uczenia si¢ jezyka obcego (Drozdziat-
-Szelest 1997). Czgsto przytaczane klasyfikacje to
podzial na strategie:

- kognitywne, metakognitywne oraz spoleczno-afek-
tywne (O’Malley i Chamot 1990)

- posrednio i bezposrednio wplywajace na nauke
jezyka obcego (Oxford 1990)

- uczenia si¢ jezyka obcego oraz strategie jego uzycia
(Cohen 1998).

Warto przyjrze¢ si¢ konkretnym przykladom stra-
tegii, np. wykorzystujac klasyfikacje, ktéra zapropo-



nowali O’Malley i Chamot (1990). Wsréd strategii
metakognitywnych znajdziemy:

- planowanie i organizowanie wlasnej nauki

- zrozumienie warunkéw sprzyjajacych nauce i $wia-
dome stwarzanie tych warunkéw

- monitorowanie wlasnej nauki, poprawianie swoich
wypowiedzi

- samooceng, sprawdzanie efektéw wlasnej pracy.

* Strategie kognitywne to mi¢dzy innymi:

- nasladowanie modelu jezykowego, w tym zaréwno
otwarta produkeja, jak i ciche przygotowanie do niej
- wykorzystanie materiatéw Zrédtowych

- wykorzystanie kompetencji w zakresie jezyka ojczy-
stego do nauki jezyka obcego

- $wiadome stosowanie regul do produkgji i recepcji
jezyka, dedukcja

- wizualizacja, wykorzystanie obrazéw w celu zapa-
mietania i odtwarzania stownictwa

- wykorzystanie stéw-kluczy, czyli stéw znanych
w celu nauki nowych

- kontekstualizacja

- przewidywanie tresci, odgadywanie znaczeni, domy-
$lanie si¢ brakujacych informacji

- analizowanie budowy tekstu.

* Strategie spoteczno-afektywne obejmuja:

- wspétprace z innymi osobami, np. w celu uzyskania
informacji zwrotnej na temat wlasnej nauki

- zadawanie pytani, proszenie o powtdrzenie, wyja-
$nienia, parafraze, przyktady

- otwarcie na jezyk obcy, jego kulture i aktywne roz-
wijanie kompetenciji jezykowych

* ksztatltowanie empatii.

Warto zwréci¢ uwage, ze mimo wcze$niejszego (Co-
hen 1998) rozréinienia migdzy strategiami ucze-
nia si¢ jezyka i strategiami komunikacyjnymi, czyli
zwigzanymi z uzywaniem jezyka, Oxford (2011: 90),
odrzucajac t¢ dychotomig, wskazuje, ze nauka jezyka
odbywa si¢ poprzez komunikacje, a uczniowie ucza
si¢ jezyka, uzywajac go. W zwiazku z tym, wszystkie
strategie komunikacyjne sa jednoczesnie strategiami
uczenia si¢ jezykéw obcych. Przyktadami takich stra-
tegii sa:

- parafrazowanie, w tym upraszczanie wypowiedzi,
préby tworzenia nowych stéw, uzywanie synoniméw,
zastgpowanie nieznanych stéw innymi,

- zapozyczanie, w tym dokladne ttumaczenie, czaso-
wa zmiana kodu jezykowego (produkowanie czgsci
wypowiedzi w jezyku obcym, a czgsci w ojczystym),
prosba o pomoc, uzywanie mimiki, gestéw,

- unikanie, ktére, mimo negatywnej konotacji, odno-
si si¢ do zastepowania trudnych, skomplikowanych
tematéw tatwiejszymi, bardziej znanymi (a nie ozna-
cza unikania komunikacji, ktdre jest zdecydowanie
nieefektywna strategia, niesprzyjajaca ani komunika-
Gji, ani nauce jezyka).

* Opisujac uzywanie przez dobrych ucznidw strategii
komunikacyjnych w celu nauki jezyka, Komorowska

(2002: 100) méwi, ze ,, postuguja si¢ oni jezykiem nie
czekajac, az si¢ go nauczy’, czyli wykorzystujg stra-
tegic domystu, nie zrazaja si¢ tym, ze nie wszystko
rozumieja, postuguja si¢ rysunkami, gestami, para-
frazami, wyjasnieniami, synonimami, uproszczenia-
mi. ,,Tym sposobem ludzie ci sami organizuja sobie
dodatkowa praktyke jezykowa i dzigki temu robia
szybsze postepy” (Komorowska 2002: 100).

Sukces w nauce jezyka obcego nie jest wigc uza-
lezniony od spektakularnych show prezentowanych
przez nauczyciela, ale od aktywnych, $wiadomie
podejmowanych dziatari ucznia. W kazdej klasie
znajdziemy uczniéw, dla ktérych wykorzystywanie
strategii uczenia si¢ jqzyka jest naturalne, oczywiste.
Podejmuja oni aktywne proby uzywania jezyka, nie
boja si¢ popelniania bledéw, wyciagaja wnioski z
niepowodzen. Inni uczniowie, z réznych powoddéw
i w réznym stopniu, nie potrafig uczy¢ si¢ w sposéb
efektywny. Potrzebujy treningu strategicznego (ang.
strategy training, strategy-based instruction, learning
strategies instruction, learner training), czyli $wiado-
mych dziatari, zorganizowanych, poprowadzonych
przez nauczyciela, w wyniku ktérych poznaja i roz-
wing strategie uczenia si¢. Jednym z gtéwnych ce-
16w takiego treningu jest ,zmniejszenie luki miedzy
wiedza ucznia o jezyku, a jego umiejetnosciami
wykorzystania tej wiedzy w praktyce — wiem, ze
a wiem, jak (Drozdzial-Szelest 2004: 37). Trening
taki zawsze jest oparty na diagnozie potrzeb, umie-
jetnosci, do$wiadczenn i mozliwosci konkretnych
uczniéw w danym kontekscie edukacyjnym. Jego ele-
menty moga zosta¢ wplecione w rézne etapy scena-
riusza lekeji, badz stanowi¢ oddzielny proces - beda
to cate lekcje, ktérych gtéwnym celem jest rozwijanie
umiejetnosci uczenia si¢ (ang. learning how to learn).
Oxford (2011: 184) proponuje, aby model treningu
strategicznego obejmowal nastgpujace etapy:

- Nauczyciel ocenia, jakie strategie wykorzystywane
sa przez uczniéw, kedre strategie s im potrzebne oraz
podnosi $wiadomos¢ uczniéw w tym zakresie - poda-
je przyktady, zachgca do wymiany dos$wiadczen.

- Nauczyciel przeprowadza zadanie, po ktérym uzy-
skuje od uczniéw przyktady strategii przydatnych do
wykonania tego zadania za pomocg burzy mézgéw.

- Uezniowie skutecznie wykorzystujacy dane strategie
wraz z nauczycielem nazywaja je i modeluja ich przy-
ktady dla pozostalych uczniéw.

- Wszyscy uczniowie wykonuja zadania, ¢wiczac
dane strategie, wyprébowujac je dla wlasnych po-
trzeb i monitorujac ich efektywnosé.

- Uczniowie dokonuja ewaluacji wykorzystania da-
nych strategii, dostosowuja je, rozszerzaja dla siebie,
przy coraz mniejszym uczestnictwie nauczyciela.

- Ucezniowie kontynuuja wykorzystanie strategii, sta-
ja si¢ ich posiadaczami.

Uzyskanie pozytywnych efektéw procesu uczenia
ucznidw, jak si¢ uczyc jest uzaleznione od dobrych re-



lacji w klasie, skutecznej komunikacji migdzy ucznia-
mi i nauczycielem, kt6ra obejmuje informacje zwrot-
na - jej udzielanie, ale jeszcze bardziej uzyskiwanie jej
od uczniéw (Hattie i Clarke 2019). Niezbedne jest
promowanie aktywnosci uczniéw, ich samodzielnosci
i wspétpracy, np. ciagle zach¢canie do obserwowania
strategii wlasnych i innych, dzielenie si¢ doswiadcze-
niami. Taka praca, wymagajaca od nauczyciela sta-
rannego planowania dziataii dydaktycznych w po-
czatkowych etapach, w rezultacie doprowadza do
sytuacji, kiedy uczenie sig rzeczywiscie wypelnia prze-
strzen lekeyjna, czyli nauczanie przynosi oczekiwane
efekty - uczeni jest aktywny, w centrum, a nauczyciel
w tle, przejmujac rolg bardziej wycofana. Komorow-
ska (2002: 81) podkresla, ze, dobry nauczyciel powi-
nien wiedzie¢, kiedy przesta¢ petnié¢ rol¢ przywddcy
lub kontrolera, aby promowa¢ autonomiczne zacho-
wania ucznidw.

Efektem treningu strategicznego jest sukces w na-
uce jezyka obcego, przynoszacy satysfakcje, podno-
szacy motywacje, ktéra zawsze stanowi sit¢ napedowa
do dalszej nauki, nawet jezeli jest wylacznie zewngtrz-
na, szkolna, budowana na bazie dobrych relacji z na-
uczycielem i poczuciem, ze lekcja nie jest udreka,
wylacznie obowiazkiem, ktdry trzeba zaliczy¢, zeby
wreszcie przejs¢ do mitej czedci dnia, czyli wyjscia
ze szkoly. Dodatkowo, naturalnie osiagnigty zostaje
gléwny efekt ksztalcenia - uczeni jest przygotowany
do skutecznego uzywania jezyka poza szkota, w re-

Dominika Wojtasinska
KPCEN w Toruniu

alnym zyciu, co przynosi dalszy rozwéj kompetencji
jezykowych, czyli zycie petne sukceséw, bo urok na-
uki jezyka obcego polega na tym, ze jest to okazja na
lifelong learning, czyli uczenie si¢ przez cale zycie.
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Storytelling — wiedza w opowiadaniu

Jakie metody pomagaja efektywnie i efektownie
naucza¢? Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji
Nauczycieli w Toruniu zorganizowalo 13 listopada
2018 roku konferencje¢ ,Storytelling — mozliwosci,
korzysci i przyjemnosci sztuki opowiadania w procesie
edukacyjnym”. Jej celem byto zapoznanie nauczycieli
ze storytellingiem — metodg pracy z uczniami,
pozwalajacg ksztalci¢ umiejetnosci postugiwania sig
stowem.

Otwierajac  konferencje, dyrektor toruriskiego
KPCEN Stawomir Zebrowski wspomnial, ze sztu-
ka opowiadania towarzyszy ludzkosci od poczatku
dziej6w — zanim pojawit si¢ alfabet, to najpierw
porozumiewano si¢ dzwickami i stowami. Wskazat
takze na popularno$¢ technik storytellingowych
w marketingu w kontekscie poszukiwania przez
nauczycieli skutecznego ,sprzedawania” wiedzy
uczniom. Anna Piatek, konsultantka KPCEN i

kierownik konferencji, w kilku stowach wprowadzenia
do tematyki obrad zaznaczyta, ze obecnie w edukacji
dominuje dazenie do skrétowosci, do kondensacji
tresci, testowego sprawdzania wiedzy, natomiast ten
powrét do korzeni, do
opowiadania, jest szansa
na zréwnowazenie takich
tendengji.

Wystapienie dr Mat-
gorzaty Litwinowicz-
-Drozdziel, pracownika
Instytutu  Kultury Pol-
skiej Uniwersytetu War-
szawskiego, opowiadacz- |
ki, animatorki kultury,
zatytutowane Sztuka opo-
wiadania w  przestrzeni
edukacyi. Mozliwosci,

dr Matgorzata Litwinowicz-
-Drozdziel



pozytki, przyjemnosci byto wezwaniem do sensownego
moéwienia i stuchania. Prelegentka
we wstepie do swojego wyktadu wspomniata, ze
dziata w ramach stowarzyszenia Grupa Studnia
O., zajmujacego si¢ popularyzowaniem sztuki
opowiadania. Zaznaczyla, e zawsze byta ona
niszowym, kameralnym zjawiskiem, cho¢ jest
skierowana ku kontaktowi z drugim czlowiekiem
oraz podkreslifa, ze sztuka opowiadania wychodzi
Z  naszego dzie-cifistwa, jest
typowa dla wezesnej edukacji, gdy opowiada si¢
najmfodszym baj-ki. Z czasem, gdy przechodzimy
kolejne etapy edukacyjne, nabywamy prze-konania,
ze jezyk faktograficzny jest bar-dziej wartosciowy od
opowiesci. Czy tak jest w rzeczywistosci? Badaczka
przytoczyta dwa przyklady udowadniajac, ze mozna
przekaza¢ wiedzg wykorzystujac sztuke opowiadania:
fragmentz pamietnika Aleksandra Fredry 7rzy po trzy,
zawierajacy wspomnienie o kampanii napoleonskiej
— opowiadanie historii z subiektywnego punktu
widzenia oraz zaprezentowata wiasne opowiadanie
o Adamie Mickiewiczu w Stambule — przyblizenie
rzeczywistosci  polskiego poety emigranta poprzez
opowies¢  wykorzystujaca  badania  historykéw
literatury, fakey historyczne i elementy fikeyjne.
Doktor Litwinowicz-Drozdziel zaakcentowata, ze
poprzez opowiadanie mozna nie tylko skutecznie
przekaza¢ uczniom wiedzg, lecz réwniez nauczyd
postugiwania si¢ stowem, doskonali¢ umiejetnosé
opisywania $wiata. Sztuka opowiadania oferuje
mozliwo$¢ bycia sprawca wydarzeri i autorem.

uwaznego

doswiadczenia

Nawet cudza opowies¢, kiedy$ przez nas zaslyszana
lub przeczytana, staje si¢ czg$ciowo nasza w chwili,
gdy ja opowiadamy — wplywa na to nasz glos, nasza
wrazliwo$¢, wyobraznia i pamigc.

Ewa Kondrat w wystapieniu Storytelling — jak
sprzedaé wiedzg pokazala na kilku przyktadach,
jak opowiadanie réznych historii moze wplyna¢
na zainteresowanie waznym tematem i przekazad
informacje. W swojej pracy konsultanta KPCEN
w  Toruniu czgsto wykorzystuje zapamigtane,
ustyszane kiedy$ opowiesci, by skloni¢ uczestnikéw
kurséw do refleksji nad sposobami pracy z uczniami.
Wspomniala 0 swoim uczestnictwie w projekcie JTe-
story”, zakoriczonym w 2016 roku, propagujacym
metode storytellingu w edukacji. Wsréd  kilku
opowiesci z tadunkiem dydaktycznym konsultantka
przywotata m.in. histori¢ z zycia pisarza Stanistawa
Grzesiuka opisang w jego powiesci Boso, ale
w ostrogach, pokazujaca, ze ocena ,na stopien” niesie
w sobie ryzyko oceny niesprawiedliwej, naznaczone;j
osobistym stosunkiem nauczyciela do ucznia,
oceniajacej zachowanie bardziej od faktycznych
umiejetnosci. Ewa Kondrat prowadzi m.in. zajecia
dotyczace Technika

oceniania  ksztattujacego.

storytellingowa starala si¢ przekona¢ uczestnikéw
konferencji o stusznosci tej metody, opowiadajac
o uczennicy kochajacej ksiazki, ktéra w obecnym
systemie oceniania i testowym sprawdzaniu wiedzy
zostala skrzywdzona niesprawiedliwg ,,dwdja’. Moze
dzigki tej opowiesci przywiazani do tradycyjnego
systemu oceniania nauczyciele spostrzega, ze ocenianie
ksztaltujacego méwi uczniowi o jego rzeczywistych
postepach w nauce, a nie tylko etykietuje?

Storytelling w  przygotowaniu warsztatu  pracy
nauczgycieli jezykdw — o tym méwil Krzyszeof
Strzemeski, anglista prowadzacy zajecia z prakeycznej
nauki jezyka angielskiego i dydaktyki przedmiotu
ze studentami na UMK. Przygotowujac si¢ do
wystapienia na konferencji, natknat si¢ na artykut
w angielskim wydaniu , The Guardian™ Dizch the
grammar and teach children storytelling instead. Celem
tego tekstu byto wskazanie, ze sprawno$é¢ w budowaniu
opowiesci jest bardziej przydatng umiejetnoscia niz
rozbiér zdania wielokrotnie ztozonego. W krajach
anglojezycznych storytelling jest bardzo popularnym
tematem na wielu konferencjach lub seminariach,
nie tylko dotyczacych edukacji. Krzysztof Strzemeski
wskazal na wiadomosci BBC, czgsto postugujace
si¢ sformulowaniami rtodays story, live the story
i wykorzystujace narracje $wiadkéw w przekazie
jakiej$ informacji. Prelegent wspomnial, ze obecnie
w nauce kladzie si¢ nacisk na twércza funkeje jezyka.
Nauczanie obcego jezyka to nie zapamigtywanie
wyuczonych stéwek, a umiejetnos¢ dostosowania
sposobu komunikacji do kontekstu sytuacyjnego
i kulturowego. Zaprezentowal przyklady metod
pracy storytellingowych,
do opowiadania i stuchania, np. My Life Timeline,
i przekazat kilka zasad dla opowiadajacego jezykowca:
opowiada¢ spontanicznie, ale po przeéwiczeniu,
utrzymywaé  kontakt wzrokowy ze stuchaczami,
gra¢ glosem, wiacza¢é widowni¢ w opowies¢. Ze
swojego dydaktycznego dos$wiadczenia stwierdzil,
ze doskonalenie sztuki opowiadania jest potrzebne
nawet na poziomie uniwersyteckim, bowiem studenci
miewaja klopoty ze swobodnym opowiadaniem,
ubarwianiem  historii, = konstruowaniem  ich
w metodyczny sposob.

W podsumowaniu  konferencji
wyrazili cheé¢ stosowania metody storytellingowe;j
na lekcjach ze swoimi uczniami. Anna Piatek,
dzickujac prelegentom, podkredlita, ze szczere
przyktady podawane z ich nauczycielskiego
doswiadczenia sa niezwykle cenne, a wprowadzenie
w zagadnienie, ktdre od strony teoretycznej
i praktycznej zaprezentowata dr Malgorzata
Litwinowicz-Drozdziel, umiejscowito storytelling w
szerszym tle — nie tylko w kontekscie nauki szkolnej
i uniwersyteckiej, lecz ogélnokulturowe;.

angazujacych  uczniéw

nauczyciele



Dorota Lanicucka
KPCEN we Wioctawku

Kompetencje w zakresie uczenia si¢
waznym elementem europejskie;j

edukacji

Kompetencje kluczowe to polaczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuagji.
To kompetencje, ktérych wszystkie osoby po-
trzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego,
uzyskania szans na zatrudnienie, wlaczenia spo-
fecznego i aktywnego obywatelstwa. Rozwija si¢
je w perspektywie uczenia si¢ przez cale zycie,
poczawszy od wczesnego dziecifistwa przez cale
dorosle zycie, za pomoca uczenia si¢ formalnego,
pozaformalnego i nieformalnego.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwaza si¢ za
jednakowo wazne, kazda z nich moze przyczynic¢ si¢
do udanego zycia w spoleczenistwie. Kompetencje
moga by¢ stosowane w wielu réznych kontekstach
i rozmaitych powiazaniach. Ich zakresy si¢ pokrywaja
i uzupetniaja; aspekty niezbedne w jednej dziedzinie
wspieraja kompetencje w innej. Takie umiej¢tnosci
jak myglenie krytyczne, rozwiazywanie probleméw,
praca zespotowa, umiej¢tno$¢ porozumiewania sig
i negocjowania, umiej¢tnoéci analityczne, kreatyw-
no$¢ i umiejetnosci migdzykulturowe sa elementami
wszystkich kompetencji kluczowych.

W ramach odniesienia do Zalecenia Rady Eu-
ropy z 22.05.2018 roku ustanowiono osiem kom-
petengji kluczowych:

- kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia in-
formacji

- kompetencje w zakresie wielojezycznosci

- kompetencje matematyczne oraz kompetencje
w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzy-
nierii

- kompetengje cyfrowe

- kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia si¢

- kompetencje obywatelskie

- kompetencje w zakresie przedsi¢biorczosci

- kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji
kulturalnej.

W zwiazku z postgpujaca globalizacja kazdy oby-
watel bedzie potrzebowal szerokiego wachlarza
kompetencji kluczowych, by tatwo przystosowaé
si¢ do szybko zmieniajqcego si¢ swiata, w ktérym
zachodzg rozliczne wzajemne powigzania - Komisja

Europejska

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie
uczenia si¢ to zdolno$¢ autorefleksji, skutecznego
zarzadzania czasem i informacjami, konstruktyw-
nej pracy z innymi osobami, zachowania odporno-
$ci oraz zarzadzania wlasnym uczeniem si¢ i kariera.
Obejmujg one zdolno§¢ radzenia sobie z niepewno-
$cig i zfozonoscia $wiata, nauki uczenia sig, wspiera-
nia swojego dobrostanu fizycznego i emocjonalnego,
odczuwania empatii i zarzadzania konfliktami.

Dla udanych kontaktéw miedzyludzkich i uczest-
nictwa w zyciu spotecznym niezbedne jest rozumienie
zasad postgpowania i porozumiewania si¢, ogélnie
przyjetych w réznych spoleczeristwach i $rodowi-
skach. Kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie
uczenia si¢ wymagaja réwniez znajomosci elementéw
zdrowia psychicznego i fizycznego oraz zdrowego
stylu zycia. Obejmuja one znajomo$¢ whasnych pre-
ferowanych strategii uczenia si¢, potrzeb w zakresie
rozwoju wiasnych kompetencji oraz réznych sposo-
béw rozwijania kompetencji i szukania mozliwosci
ksztalcenia, szkolenia i rozwoju kariery czy dostep-
nych wskazéwek i wsparcia.

ROZNORODNE PODEJSCIA DO UCZENIA SIE
I JEGO KONTEKSTOW

W zataczniku do wniosku dotyczacego zalecenia
Rady czytamy, ze uczenie si¢ moze by¢ wzbogacone
uczeniem si¢ migdzydyscyplinarnym, partnerstwami
miedzy réznymi etapami ksztalcenia, podmiotami
w zakresie szkolenia i uczenia si¢, w tym pocho-
dzacymi z rynku pracy, czy takimi konceptami jak
»szkota jako catos¢”, ktadacymi nacisk na nauczanie
i uczenie si¢ oparte na wspSipracy i aktywnym udzia-
le uczacych si¢. Kluczem do skutecznego rozwoju
kompetencji moze by¢ mi¢dzysektorowa wspétpraca
miedzy instytucjami edukacyjnymi i szkoleniowymi
a podmiotami zewngetrznymi ze Srodowiska biznesu,
sztuki, sportu i mlodziezy, szkolnictwem wyzszym
lub instytutami badawczymi.

Nabywanie umiej¢tnosci  podstawowych oraz
szerszy rozwdj kompetencji mozna wspomagaé za
pomocg systematycznego uzupetniania edukacji aka-
demickiej przez ksztalcenie spofeczne i emocjonal-



ne, sztuk¢ i sport. Wzmacnianie od najmlodszych
lat kompetencji osobistych, spotecznych i w zakre-
sie uczenia si¢ moze stanowi¢ podstawe dla rozwoju
umiejetnosci podstawowych.

Metodyki uczenia sig, oparte na zapytaniach,
projektowe, mieszane, oparte na sztuce i grach, moga
wzmocni¢ motywacj¢ do uczenia si¢ i zaangazowa-
nie. Analogicznie uczenie si¢ eksperymentalne, ucze-
nie si¢ oparte na pracy i metody badawcze w naukach
przyrodniczych, technologii, inzynierii i matematyce
(STEM) moga wspiera¢ wiele kompetencji.

Mozna zachgcaé uczacych sig, kadre edukacyjng
i organizatoréw ksztatcenia do korzystania z techno-
logii cyfrowych, celem usprawnienia uczenia sig oraz
wsparcia rozwoju kompetencji informatycznych,
biorac udzial w inicjatywach unijnych, na przyktad
»Europejskim Tygodniu Kodowania”. Stosowanie
narzedzi samooceny, na przyklad narzedzia SELFIE,
moze zwigkszy¢ cyfrowy potencjal organizatoréw
ksztalcenia, szkolenia i uczenia sie.

Konkretne mozliwosci nabywania do$wiadczen
w zakresie przedsigbiorczo$ci, na przyktad miniprzed-
sigbiorstwa, praktyki w firmach lub wizyty przedsie-
biorcéw w instytucjach edukacyjnych i szkolenio-
wych, moga by¢ szczegélnie korzystne dla mlodziezy,
ale réwniez dla dorostych i nauczycieli. Mlodym
ludziom trzeba da¢ szanse zdobycia doswiadczer
w zakresie przedsi¢biorczosci w okresie szkoty pod-
stawowej lub $redniej. Kluczowa rol¢ w rozpowszech-
nianiu ksztalcenia w zakresie przedsigbiorczosci moga
odgrywaé partnerstwa i platformy faczace szkoty
i przedsigbiorstwa na szczeblu lokalnym, szczegélnie

Dominika Warska
ZSMEIE w Toruniu

w obszarach wiejskich. Dla osiagnigcia trwatego po-
stepu i przywédztwa kluczowe znaczenie moze mieé
odpowiednie szkolenie i wsparcie dla nauczycieli
i kadry zarzadzajacej.

Kompetencje jezykowe mozna rozwijaé dzig-
ki Scistej wspdlpracy z zagranicznymi systemami
ksztatcenia, szkolenia i uczenia si¢, mobilnosci kadry
edukacyjnej i uczacych si¢ oraz stosowaniu portali
¢Twinning, EPALE czy innych.

Miodym ludziom i dorostym, znajdujacym si¢
w trudnej sytuacji z uwagi na ich pozycj¢ spoteczno-
-ekonomiczng lub pochodzenie ze srodowisk migra-
cyjnych, lub majacym specjalne potrzeby edukacyjne,
mozna zaoferowa¢ odpowiednie wsparcie w §rodowi-
sku integracyjnym, celem umozliwienia im realizacji
petnego potencjatu edukacyjnego. Taka pomoc moze
obejmowaé wsparcie jezykowe lub emocjonalne,
metodg partnerskiego coachingu, dziatalnos¢ poza-
programowa, doradztwo zawodowe lub pomoc ma-
terialna. Wspétpraca migdzy systemami ksztalcenia,
szkolenia i uczenia si¢ na wszystkich etapach moze
mie¢ kluczowe znaczenie dla zwigkszenia ciagtosci
rozwoju kompetencji przez cate zycie u uczacego si¢
oraz rozwoju innowacyjnych podejé¢ do uczenia si,
a takze ulatwi¢ transfer z obszaru ksztalcenia na ry-
nek pracy.

Zrédto:

Zalecenie Rady Europy w sprawie kompetengji
kluczowych z 22.05.2018 . (Dz.U.UE C 189, s.1)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/
PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=en

Co autor mial na mysli...

Tym pytaniem, zadawanym czgsto podczas
lekeji jezyka polskiego, kiedy omawia si¢ poezje,
bardzo fatwo jest przyprawi¢ o bdl glowy nie tylko
ucznia, ale i siebie samego. Pisz¢ te stowa zupelnie
$wiadomie — z pozycji nauczyciela polonisty w szkole
ponadgimnazjalnej, w technikum, gdzie czasem
rozmowa o poezji nie przynosi korzysci zadnej
ze stron. ,Jak zachwyca, kiedy nie zachwyca!”
zdaje si¢ odpowiada¢ uczen pytany o twodrczo$é
Cypriana Norwida, Juliana Przybosia czy Mirona
Biatoszewskiego.

Skoro tworzywo,  narzedzie,
postanowitam pokaza¢ moim uczniom, ze praca
z nim i nad nim wcale nie musi by¢ nudna, a pisanie

sfowo  to

wiersza jest procesem, ktéry dobrze zaplanowany,
nieraz  moze zaskoczy¢ efektem  koncowym.
Uzbrojona w nozyczki, klej i stert¢ kolorowych
gazet, wyruszytam na podbdj czwartych klas
o profilu technik elektryk i technik mechatronik.
Moi uczniowie, przyzwyczajeni, ze czasem lekcje
polskiego sa inne, kreatywne, z zainteresowaniem
Sledzili przygotowania, chociaz nie obylo si¢ bez
jeczenia i sprzeciwu. I mimo pojawiajacych sie: ,,Ze
co?”, ,A po co?”, ,Znowu co$ bedzie trzeba robié?”,
zgodnie z wytycznymi wszyscy zabrali si¢ do pracy.
Kazdy uczen mial do dyspozycji klej, nozyczki i
czasopisma, ktérymi mogli si¢ dowolnie wymieniac.
Ich zadanie polegato na wycinaniu gotowych stéw, z



ke6rych mieli utozy¢ krétki wiersz. Czas wykonania
zadania — 40 minut.

Na poczatku polecenie wydato si¢ $mieszne
i banalne, niczym powrét do zaje¢ na poziomie
edukacji wezesnoszkolnej. Jednak z uplywem czasu
rozmowy cichly, zamieral $miech i komentarze na
temat zabawy jak w przedszkolu. Uczniowie powoli
pograzali si¢ w mysglach, by za chwil¢ zwerbalizowa¢
pojawiajace si¢ w glowach pojecia, zjawiska
i zamieniad je w litery, stowa, cale wersy. Rozpoczgto
si¢ przegladanie kartek, poszukiwanie odpowiednich
stéw w gazetach, wycinanie i ich swobodne uktadanie
na kolorowych kartach papieru. Nie przyklejali ich od
razu, poniewaz zwrdcitam im uwagg na konieczno$é
manewrowania sfowami, umieszczanie wycinkéw w
taki sposdb, aby byly odzwierciedleniem mysli autora.
A moze trzeba zachowaé rytm? Czy beda potrzebne
rymy? A moze nagle poczatek utworu okaze si¢ by¢
jego koricem? Co z tytutem? Oczywiscie poprositam
réwniez, aby zwrdcili uwagg na estetyke swojej pracy
- liczyla sig jej jakosc.

I kiedy rozpoczat si¢ proces twérczy, zalowalam,
ze nie miatam ze sobg kamery, ktéra mogtaby
udokumentowa¢ fantastyczny bieg wydarzen, ktéry
mial miejsce na lekgji jezyka polskiego. Nagle okazato
sie, ze mtodzi ludzie sa w stanie ze soba komunikowa¢
si¢ bez uzycia telefonu komoérkowego, wyszukiwad
potrzebne  im operowa¢  synonimami,
korzysta¢ z zasobéw polskiej interpunkeji. Otworzyta
si¢ nawet gielda: ,Kto ma znak zapytania?”, ,Kto$
chee przecinek?”, ,Wymieni¢ ‘ciebie’ na ‘dom’!”,
»Potrzebuj¢ duze stowo Zycie’!”, ,Ja mam Zycie’, ale
mate — moze by¢?”. Uczniowie chodzili po klasie,
rozmawiali ze soba, wymieniali si¢ stowami, polska
interpunkeja, podkradali sobie gazety.

Jeden z nich wpadl na pomyst, ze skoro nie
moze znaleié stowa, zastapi je obrazkiem. I tak
w niektérych pracach pojawily si¢ powycinane
z gazet zdjecia, rysunki, ktdre s réwnie wazne, co
tekst pisany. Potem okazato sig, ze nie tylko wielko$¢
stéw moze mie¢ ogromne znaczenie, ale ich ksztatt,
kolor, uktad na kartce...

Zalozytam sobie, ze nie bede ingerowaé w to,
co si¢ dzieje w klasie, ze bede obserwowaé z boku
proces twdrczy, tymczasem sama zostalam w niego
uwiklana, bo ,skoro Pani tak siedzi i nic nie robi,
to moze by Pani przejrzata gazety i poszukata jakich$
madrych stéw?”. Na poczatku odméwitam, jednak
zdatam sobie sprawg, ze po pierwsze tez jestem cz¢scia
klasy, a po drugie uczniowie pracuja pod presja czasu
i podarowane im 40 minut lekcji bardzo szybko
minie. Zacz¢lam przegladaé czasopisma i wlaczylam
si¢ do uczniowskiej gietdy wymiany stéw, znakéw,

stowa,

a nawet pomystéw.
Nie wszyscy byli w stanie wykorzysta¢ czas

lekeji, niektérzy zostali jeszcze na przerwie, zeby
dokoriczy¢ swoja prace. Kiedy oddawali wiersze,
niektérzy wreczali mi je z duma, inni zawstydzeni
prosili, zebym przeczytata je, kiedy bede sama.
Spodziewatam si¢ banalnych wierszykéw, bezmyslnie
zestawionych ze sobg stéw, nic nieznaczacych
wycinanek poprzyklejanych na kolorowe kartki.
Tymczasem to, co od nich otrzymatam, przerosto
moje oczekiwania...
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wystarczy praespacerowac si¢ podwodnym
tunelem o przezroczystych scianach
Niepokojgco

niestabilny akwen

Bogactwo w chmurze

Wiatr podsuszyt Ziemie,



Impas klimatyczny zmutuje

pod

Letnie zmartwienia

obojetne grzyby

Spadajg gwiazdy, zmienia si¢ czas
a gycie trwa

Prosty dzieri
Prosta droga
Moje Zycie — hulajnoga
Samotny
Biatly
Ksigzye
Patrzy

W

Wielki
Kalejdoskop
Zycia”

» Tajemniczy bezwonny swiat

WIELE ZMARNOWANYCH SZANS
Na whosku od dawna zycie

Czego jeszcze nie wiemy?

Swiat jest pigkny.

Nie zapomnij zapamietac...

Kiedy przegladam ich poezj¢ zaskakuje mnie
ilo§¢ niedokonczonych zdan, trzykropkéw, pytan
o terazniejszo$¢ i przyszlo$é, wazne dla nich stowa
zostaly ulozone duzymi literami, wielokrotnie
wystgpuje motyw egzystencji, domu, matki, mitosci.

Beata Basmann
Szkota Podstawowa w Wiagu

Uderza ogromna wrazliwo$¢ i gleboko$¢ przekazu.
Na pierwszy rzut oka beztadnie pouktadane stowa tak
naprawde zmuszajg do refleksji. Niejednokrotnie po
przeczytaniu takiego wiersza pojawia si¢ wzruszenie,
duma i my$l, czy to naprawdg pisala mlodziez
z pokolenia Z?

Gdy omawialam z uczniami ich twdrczo$¢,
przyznali szczerze, ze zabawna na poczatku lekcja
przerodzita si¢ wyzwanie, do ktérego podeszli bardzo
powaznie. Stuchali swoich utworéw w ciszy. Nie
komentowali, nie $miali si¢, chcieli tylko wiedzie¢,
kto jest autorem poszczegdlnego wiersza, zastanawiali
si¢, 0 czym jest w nim mowa i jaki plynie przekaz.
Dowiedziatam si¢, ze taka lekcja bardzo im si¢
podobata. Ustyszatam jeszcze, ze ,takie zajecia
powinny odbywaé si¢ czesciej”, ,dawno si¢ tak nie
bawitem w szkole”, ,najlepsza lekcja ever” oraz ,,mam
nadziejg, ze ja wkrétce powtérzymy”.

I kiedy przyjdzie mi znowu omawial poezje,
a uczniowie zaczng narzekaé, przypomng im, ze
poezja jednak wzrusza, o czym$ opowiada, co$
odbiorcy przekazuje. Tak samo, jak oni chcieli co$
zakomunikowad swoja tworczoscig. A pytanie ,,Co
autor miat na mysli?” zamieniam na ,,Co chcial w ten
sposob przekazadé?”. Nie jestem wrézka, zeby czytad
w myslach. Jestem nauczycielem, kedry moze obudzi¢
w swoich uczniach kreatywnos$¢ i zmotywowaé do
obcowania z poezja.

PS Autorami powyzszych wierszy sa sami chlopcy,
uczniowie z klas IVd, IVDb oraz IVh. Przytaczajac je,
staratam si¢ zachowa¢ ich oryginalna pisownie.

Jak rozbudzi¢ motywacje uczniéw
klas mlodszych do czytania?

Ksiazka jest nieodfacznym elementem w zyciu
cztowieka. najpowszechniejsza ~ formg
kontaktu z kultura. Jest Zrédlem wiedzy oraz
osobistych poszukiwan rozwigzani wielu dylematéw
i lekéw zyciowych. Stowo pisane to takze skarbnica
radosci, zadowolenia i satysfakeji.
si¢ réwniez azylem przypominajacym o czgsto
zapomnianych ~wartosciach, jakimi s3: mitos¢,
dobro¢, pigkno, tad, spokdj.

Najbardziej wymagajacym odbiorca literatury
jest dziecko. Jednak w dobie telewizji, video,
komputeryzacji ksiazka bywa odsuwana na dalszy

Stanowi

Moze staé

plan. Dlatego waznym zadaniem dla nauczyciela
bibliotekarza i nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej
jest zachecanie do siggania po ksiazki i korzystania
z biblioteki. Bezposredni i staly kontakt z ksiazka
zapewni dzieciom w miodszym wieku szkolnym
rozwéj zainteresowan czytelniczych oraz trwale
przezycia estetyczne i emocjonalne. Dzieci nie
lubia  zrzedliwego pouczeni
zatem zadaniem nauczyciela jest zaproponowanie
poznawania i czytania ksiazki, aby stawata si¢ ona
zrédlem radosci, zabawy i przyjemnoscia. By taka
role spetnita ksiazka waznym jest poszukiwanie

moralizowania i



ciekawych rozwiazan do tego, by zacheci¢ dzieci do
czytania.

Wazne jest tez to, aby zaproponowaé takze
rodzicom uczniéw ciekawe sposoby na zabawy
z ksiazka.

Szukajac pomystu na zainteresowanie dzieci
mtlodszych literaturg dziecieca, zaczetam od ankiety
kierowanej do rodzicéw. Wyniki przeprowadzonej
ankiety na temat tego jaka ksiazke zaproponowaliby
dziecku do przeczytania pokazaly, ze bylyby to
gléwnie lektury szkolne, jakie sami przeczytali
z obowiazku.

Stad tez pojawit si¢ pomyst
innowacji edukacyjnej Czytelniczek-Domowniczek
promujacej czytelnictwo zaréwno u dzieci, jak
i u dorostych o kazdej porze dnia. Czyrelniczkiem —

opracowania

Domowniczkiem byt duzy, pluszowy mis.

Zalozeniem  innowacji  bylo  nawigzanie
wspotpracy szkoly z domem rodzinnym uczniéw oraz
zaproponowanie rodzicom alternatywnego sposobu
spedzania wolnego czasu z dzieckiem. Rodzice oraz
cztonkowie rodzin
czytania ksiazki.
Przebieg innowagji:

mieli mozliwo$¢ wspdlnego

Dwa razy w tygodniu odbywaly si¢ kilkuminutowe
spotkania nauczycieli i uczniéw z klas I-1I1, na ke6rych
losowane byly karteczki z nazwiskiem dziecka.
,»Wylosowany” uczei zabieral misia Czytelniczka
wraz z ksigzka do domu. Zatozeniem pomystu byto
to, aby w czasie kilku dni, spedzonych z pluszowym
przyjacielem,  dziecko wspdlnie z rodzicami,
dziadkami lub innymi cztonkami rodziny przeczytato
chociaz fragment zaproponowanej ksiazki. Informacja
zwrotng byly prace plastyczne lub plastyczno - stowne
dzieci oraz zdjgcia wykonane przez rodzicéw podczas
wspélnego, rodzinnego czytania. Po kilku dniach
nastgpowato kolejne losowanie i mis ,,wedrowal” do
kolejnego domu.

Po catorocznej wedréwee misia, w  wyniku
losowania, pluszak zostal ofiarowany dziecku.
Pozostate dzieci biorace udzial w czytaniu otrzymaty
drobne upominki.

Po zakoriczonej ,,wedréwcee” misia dokonatam
ewaluacji swojego pomystu.

Przygotowatam i przeprowadzitam dwa rodzaje
ankiet - kierowanych do rodzicéw i do uczniéw z klas
[-III. Oczywiscie ankiety dla uczniéw opracowatam
w taki sposdb, aby dzieci na pytania ( czytane przez
ich rodzicéw ) mogty odpowiadaé obrazkowo.

Celem ankiet bylo przede wszystkim uzyskanie
informacji na temat tego, czy spodobat si¢ pomyst na
czytanie z ,,towarzyszem”, a takze czy owa innowacja
przyczynila si¢ do rozwoju czytelnictwa.

Analiza danych z przeprowadzonych ankiet oraz
moja obserwacja dowiodly, ze pomyst z czytaniem
wspdlnie z misiem spodobat si¢ zaréwno uczniom,
jak i ich rodzicom. W wypowiedziach rodzicéw oraz
ich dzieci wynikato, ze pobyt misia w ich domu
sprawil uczniom wiele radosci. Dzieci chgtniej
czytaly, przegladaly ksiazke, pokazujac misiowi
obrazki, opowiadaly ,,gosciowi” ilustracje. Zdarzato
si¢, ze w czytanie ksiazki zaangazowana byta cata
rodzina.

W trakcie losowania ,,nowego, chwilowego
whadciciela” pluszaka zdarzato si¢, ze dzieci chcialy
wymiang proponowanej ksiazki. Wéwczas wybieraty
sobie z biblioteki taka, jaka chcialy.

Po obejrzeniu lub przeczytaniu ksiazki, kazdy
uczen przynosit ilustracje lub tekst inspirowane
przeczytang lektura. Wigkszo$¢ prac byla starannie
wykonana. Wszystkie zostaly umieszczane na szkolnej
gazetce Sciennej.

Cieszy mnie fakt, ze w ten pomyst na czytanie
whaczyli sie rodzice. Przesylane przez nich zdjecia
zostawaly umieszczane na stronie internetowej szkoty,
do obejrzenia ktérych zachgcam (spwiag.edupage.org).

Zauwazana byla réwniez zwigkszona liczba
uczniéw z klas mtodszych odwiedzajacych biblioteke
szkolna. Kilkoro z nich rodzice zapisali do Miejskiej
Biblioteki Publicznej w Swieciu.

Zachg¢cam do proponowania uczniom ciekawych
rozwiazan, aby rozbudzaé¢ w nich zainteresowania
literatura dziecieca. Wazne, aby zabawy z ksigzka
dawaly dzieciom wiele radosci.

Wioletta Pasternacka, Zesp6t Szkolno-Przedszkolny im. ,,Dzieci Potulic” w Potulicach,

Iwona Bembnista, Przedszkole Gminy Sadki ,,Dobre Ludki” - oddziat Bnin -

tak powinien brzmie¢ zapis w poprzednim numerze czasopisma ,UczMy”.

Za pomylke serdecznie przepraszamy. Jeszcze raz gratulujemy ciekawych innowacji opisanych w artykule

~Innowacje pedagogiczne”.

Redakgja



Jarostaw Przybyt

Departament Edukagji i Ksztalcenia Ustawicznego Urzadu Marszatkowskiego Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

W Kujawsko-Pomorskiem -

Mowisz masz

Chcesz nauczy¢ si¢ jezyka obcego oraz potwierdzi¢
swoje umiejetnosci certyfikatem honorowanym w Unii
Europejskiej? Teraz masz taka szanse. Zglos si¢ do jed-
nego z najwiekszych projektéw edukacyjnych w wo-
jewédztwie kujawsko-pomorskim. W ramach projektu
pt. W Kujawsko-Pomorskiem Méwisz — masz — certy-
fikowane szkolenia jezykowe mamy przygotowanych
10 000 miejsc szkoleniowych.

Trwa rekrutacja do projektu szkoleri jezykowych
pt. , W Kujawsko-Pomorskiem Méwisz-masz-certyfi-
kowane szkolenia jezykowe” realizowanego w ramach
poddziatania 10.4.1 Regionalnego Programu Opera-
cyjnego Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego na
lata 2014-2020. Przedsigwzigcie jest finansowane
ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.
W ofercie znajdujg si¢ darmowe kursy z zakresu jezy-
ka angielskiego, francuskiego lub niemieckiego, orga-
nizowane przez Urzad Marszatkowski Wojewddztwa
Kujawsko-Pomorskiego we wspétpracy z Regional-
nym O$rodkiem Edukacji Ekologicznej w Przysieku
i firma Training House. Aby zapisa¢ si¢ nalezy wypel-
ni¢ formularz zgloszeniowy, znajdujacy si¢ na stronie
internetowej www.projektmowiszmasz.pl .

Przedsigwziccie jest skierowane do os6b w wieku
od 18 lat, ktére z wihasnej inicjatywy s3 zaintereso-
wane nabyciem, uzupelnieniem lub podwyzszeniem
kwalifikacji z zakresu jezykéw obcych. Osoby w wie-
ku powyzej 65 lat dodatkowo wypetniaja deklaracje
gotowosci do podjecia zatrudnienia po zakoriczeniu
realizacji projektu.

W szkoleniach moga wzia¢ udziat osoby o niskich
kwalifikacjach posiadajace wyksztalcenie na poziomie
do ISCED 3 wiacznie zgodnie z Migdzynarodowa
Klasyfikacjg Standardéw Edukacyjnych ISCED tj.
wyksztalcenie ponadgimnazjalne (liceum profilowa-
ne, liceum ogdlnoksztalcace i uzupetniajace liceum
ogdlnoksztatcace, technikum, technikum uzupetnia-
jace, zasadnicza szkota zawodowa). Uczestnikami
mogg by¢ takze osobyz niepelnosprawnosciami bez
wzgledu na wyksztalcenie oraz osoby, ktére ukon-
czyly 50 lat bez wzgledu na wyksztalcenie. Z udziatu
w szkoleniach wyltaczone sa osoby, ktére prowadza
dziatalno$¢ gospodarcza.

Zgodnie z kryteriami uczestnictwa zapraszamy
nauczycieli wszystkich szczebli ksztalcenia, ktdrzy
ukoriczyli 50 lat oraz pelnoletnich uczniéw szkét
branzowych I i II stopnia, technikéw i liceéw. Do

projektu moga zglosi¢ si¢ takze studenci pierwszego
i drugiego roku studiéw licencjackich oraz jednoli-
tych studiéw magisterskich, ktérzy nie uzyskali jesz-
cze tytutu magistra.

Z kurséw skorzysta dziesi¢¢ tysigcy 0séb z woje-
wodztwa kujawsko-pomorskiego. Beda one trwaly
180 godzin. O poziomie, na jaki zostanie zakwali-
fikowany uczestnik, zadecyduje wynik testu pozio-
mujacego. Kazda z grup szkoleniowych bedzie liczyta
maksymalnie 12 stuchaczy.

Uczestnicy w czasie 3 modutowego szkolenia
przygotuja si¢ do egzaminu jezykowego, po ktd-
rym otrzymaja certyfikat potwierdzajacy zdobycie
okreslonego poziomu bieglosci jezykowej (zgodnie
z Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezyko-
wego), np. TOEIC, WiDaF, TFI. Udziat w kursach
i egzaminach jest darmowy, uczestnicy zobowiazani
zostang jedynie do pokrycia cz¢sci kosztéw zakupu
podrecznikéw w wysokosci 150 zh. Mamy przygo-
towane lokalizacje kurséw we wszystkich powiatach
oraz najwigkszych miastach w regionie.

Dodatkowe informacje o projekcie mozna uzy-
ska¢ pod adresem mailowym zapisy@mowiszmasz.pl
lub numerem telefonu 507 927 366.

Zapraszamy do udziatu w jednym z najwi¢kszych
projektéw edukacyjnych w naszym regionie!!!

Adres strony internetowe;:
http://www.projektmowiszmasz.pl

PARTNER PROJEKTU:
Training House

ul. Bydgoskich Przemystowcéw 6
85-862 Bydgoszcz

Pn. - Pt: 08:00 - 16:00

Telefon: 507 927 366

Email: zapisy@projektmowiszmasz.pl

LIDER PROJEKTU:

Urzad Marszatkowski Wojewddztwa Kujawsko-Po-
morskiego

Departament Edukacji i Ksztalcenia Ustawicznego
ul. Kopernika 4

87-100 Torun

tel. 571 293 082

Email: a.niedzwiecka@kujawsko-pomorskie.pl



Fundusze
Europejskie
Program Reglanalry

Rzeczpospolita

_—

Unia Europejska

Winjewidzhan
Kujawsin-Pomarskie
b Eurcpajski Fundusz Spodecany

DOFINANSOWANE
SZKOLENIA FNTe AR

JEZYKOWE

NIEMIECKI
FRANCUSKI

Udziat w szholeniu oraz egzaminach
certyfikufacych jest bezptatmy.
Uerestnik pokrywa jedynie koszt zakupu
kompletu podrecznikow do realizacji
szkolenia | prrygotowania do agzaminu
w kwocle 150 zi.

Zapraszamy doroshe osoby zamieszkujace,
pracujgce lub uczace sie na terenie

wedj. kujaweko-pomorskiego, kidre sg
rainteresowane nabyciem, uzupeinieniem lub
podwyisreniom kwalifikacii z zakresu jezykow
obcych i przynaleza do minimum jedne] z grup:
= asoby o niskich loaalifi

[tj. maksymalnie drednie wyksztateeniel

» asoby z niepelnosprawnogciami

(bez wzgledu na poziom wyksztatcenia)

* asoby powyle| 50 roku tycla

[bez weghedu na poziom wyksrtalcenial,

Z udziatu w projekcie wytgczone sq osoby,
ktdre prowadzy dziatalnosc gospodarcza.

Szeregoly | informacje:

Biurz Projektu

Training House

ul. Bydposkich Preemystowodw & pok. nr 204
B5-862 Bydgosacs

zapisyE projektmowiszmasz.pl

PROJEKTMOWISZMASZ.PL
TEL. 507 927 366

Kujawsko-Pomorski Przeglad Oswiatowy UczMy  nr 1//2019
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Anna Rupirniska
KPCEN w Bydgoszczy

Regionalny Konkurs Gazetek

Szkolnych

Coroczna gala podsumowujaca konkurs
gazetek szkolnych to wielkie $wieto slowa
pisanego. Podczas uroczystosci  spotykaja
si¢ redakcje nagrodzonych i wyréznionych
w konkursie gazetek, by wspdlnie cieszy¢ sie
z odniesionego sukcesu i dzieli¢ dziennikarskimi
doswiadczeniami.

19 listopada 2018 roku w Kujawsko-Pomorskim
Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy miato
miejsce  podsumowanie tegorocznego konkursu
gazetek szkolnych. XXVI Regionalny Konkurs
Gazetek Szkolnych honorowym patronatem objat

Osrodku Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy,

Iwona Rostankowska — nauczyciel konsultant
w KPCEN w Bydgoszczy

Anna Rupinska — redaktor czasopisma ,,UczMy”
— przewodniczaca.

Podczas uroczystoéci glos zabral Robert Preus
dyrektor KPCEN w Bydgoszczy. Méwil o wielkiej
wadze pisanego. W cieplych stowach
wypowiedzial si¢ o uczniach redagujacych szkolne
pisemka oraz nauczycielach — opieckunach szkolnych
redakeji. Zachegcal do dalszej pracy i zyczyt, by
przynosita ona duzo satysfakgji.

stowa

Marszatek ~ Wojewdédztwa — Kujawsko-
-Pomorskiego. ]

Uroczysto$¢ swoja obecnoscia zaszezycili: [ |

Whodzimierz ~ Ztotnicki  kierownik || |
Referatu  Strategii i Jakosci Edukacji
Wydziatu Edukacji i Sportu Urzedu
Miasta Bydgoszczy, Daniela Krzyzelewska
starszy  wizytator Kuratorium Oswiaty
w Bydgoszczy,

Marlena Richert inspektor
Referatu  Strategii i Jakosci Edukacji
Wydziatu Edukacji i Sportu Urzedu
Miasta Bydgoszczy.

Gospodarzem uroczystosci byl Robert [
Preus dyrektor  Kujawsko-Pomorskiego |
Centrum  Edukacji ~ Nauczycieli w
Bydgoszczy.

Powitano  takze jury  konkursu.

Uczniowskie gazetki oceniali:

doradca  metodyczny  szkét  podstawowych
i gimnazjbw w Miejskim Osrodku Edukacji
Nauczycieli w Bydgoszczy,

Malgorzata Kalinowska z Muzeum Oswiaty —
PBW im. Mariana Rejewskiego w Bydgoszczy,

Krystyna Karpidska — kierownik Pracowni
Informagji i Promocji w KPCEN w Bydgoszczy,
ilustratorka ksiazek,

Danuta Michatowska - nauczycielka plastyki w
Zespole Szkét nr 24 w Bydgoszczy, artysta plastyk,

Anna  Nakielska-Kowalska —  nauczycielka
jezyka polskiego w VI LO w Bydgoszczy, doradca
metodyczny szkét ponadgimnazjalnych w Miejskim

. ) Redakcja ,Libelciaka” oraz Robert Preus dyrektor KPCEN w Bydgoszczy,
Malgorzata Acalska — nauczycielka jezyka

polskiego w Zespole Szkét nr 29 w Bydgoszczy,

Nastepnie organizatorka konkursu Anna Rupiniska
pochwalita mlodych redaktoréw i ich opiekunéw
za ogromna pasj¢, ktora pomaga w tworzeniu coraz
lepszych gazetek.

Najwazniejszym  punktem  uroczystosci  byto
rozdanie dyploméw i nagréd laureatom.

W biezacym roku nagrodzono az 13 redakgji
szkolnych. Gazetki szkét bydgoskich —otrzymaty
nagrody finansowe przyznane przez Prezydenta
Bydgoszczy, za$ redakcje szkét z regionu nagrody
rzeczowe ufundowane przez Marszatka Wojewddzewa

Kujawsko-Pomorskiego ~ oraz  pickne  albumy
ufundowane  Kujawsko-Pomorskiego ~ Kuratora
Oéwiaty.



Laureaci XXVI Regionalnego Konkursu
Gazetek Szkolnych

w kategorii: bydgoskie szkoly podstawowe,
oddzialy I - III

I miejsce -, Iskierki” - Szkota Podstawowa nr 4 z
Oddziatami Sportowymi w Bydgoszczy

II miejsce - ,Szkolne Igraszki” - Szkota Podstawowa
nr 64 z Oddziatami Sportowymi w Bydgoszczy

w kategorii: bydgoskie szkoly podstawowe,
oddziaty IV — VII

I miejsce - ,,Flesz Czwérki” - Szkota Podstawowa
nr 4 z Oddziatami Sportowymi w Bydgoszczy

IT miejsce - ,,Szkolny Donosiciel” - Zespét Szkét
w Lotyniu

II miejsce - ,Strzal w Dziesiatke” - Szkota
Podstawowa nr 31 z Oddziatami Sportowymi
i Mistrzostwa Sportowego w Bydgoszczy

III miejsce -,Nudy z Budy” - Szkota Podstawowa
nr 19 w Bydgoszczy

IV miejsce - ,Byle do dzwonka” - Szkota
Podstawowa nr 20 z Oddziatami Integracyjnymi w
Bydgoszczy

w kategorii: bydgoskie szkoly podstawowe,
oddzialy gimnazjalne
I miejsce - ,Libelciak” Gimnazjum im.
Powstaricéw Wielkopolskich w Kcyni
I ,Plotka OdSRODKA” — Szkota Podstawowa

Magdalena Jankowska, Jarostaw Przybyt

nr 51 Specjalna, oddzialy Gimnazjum nr41 Specjalne
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
nr 3 w Bydgoszczy

I miejsce - ,,Glos 20-stki” - Szkota Podstawowa
nr 56 z Oddziatami Integracyjnymi, oddzialy
Gimnazjum nr 20 w Bydgoszczy

w kategorii: bydgoskie szkoly ponadgimna-
zjalne

[ miejsce — ,Wzrok Ludu” - I Liceum
Ogoélnoksztatcace w Zninie

IT miejsce - ,,Fabryka Stowa” — Zesp6t Szkét nr 5
Mistrzostwa Sportowego w Bydgoszczy

III miejsce - ,Nowiny Szkolne” - Zespét Szkét
Mechanicznych nr 1 w Bydgoszczy.

W drugiej cz¢éci uroczystosci dobra praktyka
podzielit si¢ ze stuchaczami pan Michat Laskowski
opiekun redakeji gazetki ,Fabryka Stowa” z Zespotu
Szkét nr 5 Mistrzostwa Sportowego w Bydgoszczy.
Bylo to ciekawe wystapienie. Pobrzmiewala w nim
wspomniana juz wyzej pasja oraz che¢é dalszej pracy
w celu jak najszerszego rozwoju ucznidéw zrzeszonych
w redakgji.

Gale zakonczyt stodki poczestunek i dhugie
rozmowy organizatordw, gosci, nauczycieli, mtodych
redaktoréw. To bylo kolejne mite spotkanie oséb,
ktére pragna si¢ rozwija¢, tworzy¢, ktére umieja
stucha¢, obserwowad i pisa¢ o tym, co jest wazne dla

bardzo mtodych ludzi.

Departament Edukacji i Ksztalcenia Ustawicznego Urzadu Marszatkowskiego Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

Piknik promowal inwestycje

w Korczaku

Koncert Majki Jezowskiej byt gléwna atrakeja
pikniku rodzinnego, kt6ry odbyt si¢ 20 pazdziernika
w Centrum Targowym Park w Toruniu. W progra-
mie znalazt si¢ takze spektakl muzyczny ,Janko Mu-
zykant” Teatru Impresaryjnego AFISZ, pokazy dogo
i hipoterapii oraz konkursy z nagrodami. Impreza
promowala powstanie nowego przedszkola dla
dzieci z niepelnosprawnosciami w Kujawsko-Po-
morskim Specjalnym Osrodku Szkolno-Wycho-
wawczym im. Janusza Korczaka przy ulicy Zwir-
ki i Wigury 15 i 21 w Toruniu, w ramach projektu
» Iylko w Korczaku jest super dzieciaku”, finansowa-
nego ze Srodkéw naszego Regionalnego Programu
Operacyjnego. Szerzej o projekcie pisalismy w po-
przednim numerze czasopisma ,UczMy”.

Dogoterapia
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Anna Puscinska
KPCEN we Wioctawku

Historie z naszego regionu.

Enigmatyczny Marian Rejewski

Posta¢  wybitnego
kryptologa, pogromcy
Enigmy, Mariana Re-
jewskiego, zwigzana jest
z naszym regionem i jest
nasza chluba. Zastuguje
na szczegdlne zainte-
resowanie w dobie fa-
scynacji  programowa-
niem, bo szyfrowanie i
deszyfrowanie to bliskie
krewniaczki  kodowa-
nia. W Bydgoszczy po-
wstal poswigcony Re-
jewskiemu mural i escape room, Rejewski bedzie tez
bohaterem tegorocznej edycji konkursu o Wielkich
Polakach. Warto obejrze¢ dzieto plastyczne, zawal-
czy¢ o uwolnienie si¢ z pokoju zagadek i konkursowe
laury, a takze przyblizy¢ uczniom zycie i dziatalnog¢
naukowca na zajgciach w szkole. Prezentowany sce-
nariusz pozwala na poznanie w dziataniu zasad szy-
frowania i deszyfracji, krytycznego odbioru tekstéw,
ich analizy oraz praktycznego redagowania notatek.

Zajecia przeznaczone sa dla uczniéw klas 7-8
i szkét ponadpodstawowych.

Cele:

Po zajeciach uczen:

1. Zna posta¢ Mariana Rejewskiego oraz jego zwigz-
kiz regionem kujawsko-pomorskim.

2. Rozumie rol¢ Polakéw w ztamaniu szyfru Enig-
my i znaczenie tego dokonania dla wyniku IT wojny

swiatowej.
3. Wie, na czym polega szyfrowanie i deszyfrowanie.
4. Wykorzystuje edukacyjne walory portalu vimeo
(www.vimeo.com).
5. Korzysta z wlasnych urzadzent mobilnych w celach
edukacyjnych.
6. Czyta ze zrozumieniem oraz dokonuje analizy
i syntezy tekstu.
7. Wspétpracuje w zespole.
8. Bogaci zaséb stownictwa.
Pomoce:

Stownik wyrazéw obcych. Komputer z dostgpem
do Internetu, projektor/tablica interaktywna do od-
tworzenia filmu. Uczniowie wykorzystuja na zajeciach

réwniez wiasne urzadzenia mobilne z dostgpem
do sieci. Karty pracy nr 1 i nr 2. Karty na brudnopisy
do pracy przy deszyfrowaniu tekstu.

Czas zaje¢: 60 minut.

Uczestnicy zajeé: uczniowie szkét ponadpodstawo-
wych (lub klas 7-8 szkoty podstawowej) podzieleni
na cztero- sze$cioosobowe zespoty.

Przebieg zajeé:
1. Nauczyciel prezentuje zapisany szyfrem temat
lekeji:
ELENLSYHMD RLHBZAMOAFK KILWYSULL
EMCXIRWNAZMAESITNANJKGYYRXEI
Nauczyciel: Co jest napisane na tablicy? Czy potra-
ficie to odczytac? Tekst zostat zaszyfrowany, odczytanie
szyfru, czyli deszyfracia lub odkodowanie tekstu wy-
maga znajomosci klucza, czyli kodu. Obejrzyjcie film
i sprobujcie w grupach odkodowad i przeczytac tekst.
Prezentacja filmu ,Szyfry” na vimeo (https://
vimeo.com/223094028). Film trwa 6 minut, jezeli
uczniowie cheg obejrze¢ film ponownie, moga to zro-
bi¢ na swoich smartfonach.
2. Uczniowie dokonuja deszyfracji i odczytujg temat
zaje¢. Dla usprawnienia zajg¢ mozna poszczegélnym
grupom przydzieli¢ cz¢$¢ szyfru z dolnego lub gérne-
go wiersza:
BIBLIOTEKA  NIEZWYKLYCH  HISTORII
ENIGMATYCZNY MARIAN REJEWSKI
3. Nauczyciel: Kio to jest Marian Rejewski? Co o nim
wiecie? Jak szybko znalezd informacje o Rejewskim?
Uczniowie majg przy sobie smartfony z dostgpem
do Internetu i bez problemu znajda potrzebne hasto
na przyklad w Wikipedii (UWAGA: tekst Wikipedii
dotyczacy Rejewskiego jest obszerny; grupom pracu-
jacym z tym tekstem nalezy udzieli¢ wskazéwki, aby
skupiali si¢ na informacjach biograficznych, a pomi-
jali te opisujace sposdb, w jaki rozszyfrowano Enig-
me).
4. Uczniowie w grupach wypetniaja karte pracy nr 1.
Zebrane w pospiechu informacje beda prawdopo-
dobnie chaotyczne, wazne przemieszane z mniej

istotnymi.
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5. Nauczyciel: A teraz skrdccie notatki o V5, zamiesécie
tylko niezbgdne informacje. Zastandwcie sig, jakie jesz-
cze informacje nie sq niezbedne, a ktdre koniecznie mu-
sicie pozostawic, aby zaprezentowac sylwetke Mariana
Rejewskiego. Zwrécenie uwagi uczniéw na motto do
karty pracy nr 2. Szukajcie minimalnej ilosci informa-
¢ji, ktdra pozwoli wyczerpad zagadnienie.

6. Uczniowie pracuja z karta pracy nr 2.

7. Grupy odczytuja, jakie informacje uznaly za naj-
wazniejsze. Nauczyciel podkresla, ze analiza tekstu i
umiejetnos¢ selekeji informacji jest wazng kompe-
tencja, nad ksztattowaniem ktérej nalezy pracowac.
8. Nauczyciel: Co to znaczy, ze Rejewski byt enigma-
tyczny?

9. Uczniowie sprawdzaja np. w Stowniku wyrazéw
obcych: enigmatyczny - ,zagadkowy, tajemniczy”.
10. Nauczyciel: Czy zgadzacie si¢ z tq opinig, ktdra jest
zawarta w temacie zajec? Czy Rejewski byt enigmatycz-

ny? (pracujac w Biurze Szyfréw musiat zachowac¢ dys-
krecje i poufno$¢ o swojej pracy, a pdzniej ukrywaé
informacje o swojej dzialalno$ci podczas wojny przed
wladzg komunistyczna)

11. Podsumowanie i ewaluacja zajgé, np. metoda
ykosz i walizka”:

Kosz oznacza rzeczy zbedne lub niedoskonate, waliz-
ka — to, co jest na tyle wazne i potrzebne, ze zabiera-
my ze soba.

Sposéb przeprowadzenia: Nalezy zawiesi¢ w central-
nym miejscu klasy plansze kosza i walizki oraz wyja-
$ni¢ znaczenie rysunkéw, a pézniej rozdaé¢ uczniom
kartki samoprzylepne w dwéch kolorach. Na z6ttym
majg zapisaé to, co wynosza z zajeé, czyli ,,zabierajg
ze sobg’, na niebieskich — co zostawiaja, bo uwazaja
za niepotrzebne. Uczniowie przyklejg kartki na plan-
szach. Kartki odczytujemy wspdlnie.

zrédlo: www.akademiaodpadowa.pl

KARTA PRACY NR 1

Z tekstu o Marianie Rejewskim wypiszcie maksymalnie 15 najistotniejszych informacji o

bohaterze naszych zajeé:

1. urodzit si¢ i wychowat w Bydgoszczy,
2. studiowat w Poznaniu,

3. uczeszezat na kurs kryprologii,

e

4. studiowat z Zygalskim i Rézyckim, pracowal w poznariskim biurze szyfréw,

5. jeszcze przed wybuchem wojny udato mu si¢ we wspétpracy dokona¢ dekryptazu Enigmy,
6. w czasie wojny przebywat na Zachodzie, pracowat dla Francuzéw i Anglikéw,

7. rzad polski oddat aliantom osiagnigcia polskich kryptologéw, ktérzy byli tylko o krok od

rozwiazania tajemnicy enigmy,

8. Rejewski, Zygalski i Rozycki pracowali odtad na podrzednych stanowiskach,

9. po wojnie wrécit do Polski i zamieszkat w Bydgoszczy,

10. pracowal jako ksiegowy,
11. nie ujawnial swojej roli w pracy w wywiadzie,

12. dopiero w 1967 roku opublikowat swoje wspomnienia.

KARTA PRACY NR 2

»Perfekcje osiaga si¢ wtedy, gdy nie mozna juz nic odja¢, a nie dodad.”

Antoine de Saint-Exupery

Informacje z karty pracy nr 1 nalezy zredukowac tak, aby zostawi¢ tylko te niezb¢dne. Z ktdrych informacji —

Waszym zdaniem — absolutnie nie mozna zrezygnowac?




Grzegorz F. Wojewoda
KPCEN w Bydgoszczy

Lekcja fizyki
Temat: Sila wyporu

Istnieje wiele powodéw, dla ktérych rozumienie
zjawisk zwiazanych z ptywaniem ciat jest dla uczniéw
trudne. Uczniowie bardzo czgsto maja klopot z po-
prawnym wyjasnieniem, czym jest sita wyporu, od
czego zalezy jej warto$¢. Dla refleksyjnego nauczycie-
la problemy uczniéw ze zrozumieniem jakie$ proble-
mu powinny by¢ wyzwaniem, jak lepiej przyblizy¢
miodym ludziom trudne pojecia. Co zrobié, zeby
rzeczy trudne staly si¢ tatwe? Trudne pojecia i zjawi-
ska staja si¢ tatwe, gdy uczniowie samodzielnie wyja-
$nig istot¢ problemu.

Pierwsza rzecz, to zaciekawi¢ tematem. Nalezy tak
przedstawi¢ zagadnienie, zeby uczniowie chetnie bra-
li udzial w badaniu przyrody. W przypadku tego te-
matu proponuje zacza¢ od opowiesci o mostach wod-
nych. Zapewne wielu z naszych uczniéw odwiedzito
akwedukt w Fojutowie migdzy Czerskiem a Tuchola.
To akwedukt w malej skali, niemajacy znaczenia go-
spodarczego. Ale mozna pokazaé uczniom fotografie
skrzyzowanie drég wodnych w Magdeburgu. Dotem
plynie Laba, a nad nig zbudowano most dla kanatu
zeglugowego. No i w tym momencie pojawia si¢ pro-
blem do rozwiazania. Czy projektujac most wodny,
nalezy uwzglednid to, ze obciazenie mostu wzro-
$nie, gdy wplynie na niego barka z tadunkiem?

Na pierwszy rzut oka moze si¢ wydawad, ze na
pewno wzroénie. Przeciez mosty drogowe musza wy-
trzymac¢ obciazenie swojej konstrukeji oraz pojazdéw,
ktére przez ten most przejezdzaja. Stawiamy wiec
hipotez¢: Im wigksza jest masa barki, tym wigk-
sze jest obciazenie mostu. Sprébujmy sprawdzié
te hipotez¢ doswiadczalnie. Nie bedziemy budowad
mostu, powinno wystarczy¢ prostsze postgpowanie.
Przygotujmy wage kuchenna, dwie szklanki, plaste-
ling oraz strzykawke lekarska. Wazymy kawatek pla-
steliny i zapisujemy ten wynik. Nastgpnie ustawia-
my na wadze szklanke z woda. Wody powinno by¢
tyle, zeby nie wyptyneta ze szklanki po umieszczeniu
w niej plasteliny. Zapisujemy wynik pomiaru masy
szklanki z woda. Z plasteliny, kt6ra zwazylismy, for-
mujemy tédeczke” i umieszczamy na powierzchni
wody w szklance. Plastelinowa 16dka powinna ply-
waé. Ponownie odczytujemy wynik pomiaru. Oka-
zuje si¢, ze odczytana masa jest wigksza niz samej
wody. Obliczenia wskazuja, ze koricowe wskazania
wagi sa réwne sumie masy samej plasteliny oraz masy
szklanki z woda. Czy oznacza to, ze hipoteza zostata
potwierdzona? Na pierwszy rzut oka tak. I gdybysmy

poprzestali na tym wyniku, mégtby utrwali¢ si¢ w
umystach naszych uczniéw bledny poglad. Niestety
w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych wiele jest
tego rodzaju do§wiadczen. Pozornie poprawnie prze-
prowadzonych, ale prowadzacych do btednych wnio-
skéw z powodu niedostrzezenia innych czynnikéw
majacych wplyw na wynik. Doktadna analiza prze-
biegu doswiadczenia wskazuje, ze po umieszczeniu
plasteliny na powierzchni wody zwickszyt si¢ jej po-
ziom w szklance. Czy w sytuacji przeptywania barki
przez most tez tak mocno zwigksza si¢ poziom wody
w kanale? Z reguly w takich sytuacjach ogranicza si¢
predko$¢ przeptywu barek, wige woda zdazy odpty-
na¢ z mostu i jej poziom praktycznie nie zmienia si¢.

Zmodyfikujmy nasze doswiadczenie. Po wlaniu
wody do szklanki zaznaczamy jej poziom. Po umiesz-
czeniu plasteliny na powierzchni wody za pomoca
strzykawki lekarskiej usuwamy tyle wody, aby jej po-
ziom byt taki, jak przed wlozeniem plasteliny. Wazy-
my szklanke¢ z woda oraz plastelina. Okazuje sig, ze
jej masa jest taka, jak samej wody przed umieszcze-
niem plasteliny. Natomiast masa wody usunigtej ze
szklanki jest réwna masie plasteliny.

F
L objetos¢ wody
[)barka wypartej przez barke
poziom wody : i
na moscie =
-
most wodny f?';,

W jaki sposéb wynik doswiadczenia przetozy¢ na
sytuacj¢ plynigcia barki przez most wodny? Gdyby
w trakcie plynigcia podnosit si¢ poziom wody, to
most przenosi obcigzenie woda oraz barka. Ale pod-
czas przeptywania przez most poziom wody podnosi
si¢ nieznacznie i mozemy w naszych rozwazaniach go
pominaé. Wéwczas: Masa barki nie ma wplywu na
obciazenie mostu.

Po prostu zamiast wody, ktéra zostata ,,wypchnie-
ta’ przez plynacy obiekt, mamy barke. Sifa cigzkosci
barki jest ré6wnowazona przez sit wyporu. Ale masa
wypartej przez barke wody jest réwna masie barki.
Potwierdzenie tego twierdzenia znajduje si¢ ponizej.

Wyjasnienie wynikéw dos$wiadczenia jest dosko-
nala okazja do trenowania umiej¢tnosci stosowania



zasad dynamiki. Plywajaca na powierzchni wody
plastelina jest nieruchoma, wicc sity na nia dziata-
jace réwnowaza
sie. Sita ciezkosci
jest zréwnowazo-
na przez site wy-
poru F,, . Sily te
majg takie same
wartosci oraz

zwrocone sg prze-
ciwnie. Ale zgod-
nie z Il zasada
dynamiki sile wy-
poru towarzyszy
sita, z jaka woda

popychana jest w
E dét. Tak wiec na
B wagg dziala sita o
wartosci  rownej
sumie sity ciezkosci szklanki z woda Fysoraz sily ciez-
kosci plasteliny g .Na szklanke ze strony wagi dziata

=

sita nacisku F, wynikajaca z III zasady dynamiki
(skoro szklanka naciska na wagg, to réwniez waga
naciska na szklanke). Wskazania wagi po umieszcze-
niu plasteliny na powierzchni wody sa wicksze od
sytuacji bez plasteliny. Mozna zauwazy¢, ze wzrost
wskazan wagi jest réwny masie plasteliny. Ale najcie-
kawsze jest to, ze masa usuni¢tej wody (tak, aby jej
poziom wrécit do stanu sprzed wlozenia plasteliny)
jest réwniez réwna masie plasteliny. W tym momen-
cie warto zwrdci¢ uwagg na to, co tak naprawde mie-
rzy waga. Ot6z waga mierzy sil¢ nacisku na jej szal-

szklanka z wodg

I
|I|
]

—

Krzysztof Rochowicz
KPCEN w Toruniu, Zaktad Dydakeyki Fizyki UMK

ke. Natomiast wynik tego pomiaru jest podawany w
jednostkach masy. Czyli waga ,stosuje” nastgpujacy
przelicznik:

sita nacisku

wskazanie wagi = . . . m
przyspieszenie ziemskie (9,81 )

Masa wypartej wody odpowiada wigc cigzarowi
wypartej wody. I to jest bardzo wazny wniosek z na-
szego doswiadczenia. Sita wyporu dzialajaca na za-
nurzone w wodzie cialo jest réwna cigzarowi wody
wypartej przez to cialo.

I jesli z catego do$wiadczenia uczniom pozostanie tyl-
ko tyle, to juz bedzie nasz wielki sukces.

Doswiadczenie z wazeniem szklanki wody z pla-

steling moze przeprowadza¢ nauczyciel na oczach
catej klasy, ale o wiele lepsze efekty osiagniemy, gdy
dos$wiadczenie zostanie przeprowadzone samodziel-
nie przez ucznidw.
Oprécz zapewnienia uczniom zestawu pomocy dy-
daktycznych, powinniémy przygotowaé kartg pracy
doswiadczenia. Gotowa karte pracy do doswiad-
czenia mozna znalezé w zasobach edukacyjnych
Edupolis (szkota podstawowa IV-VIII, fizyka).
W pelni edytowalna wersje tej karty mozna otrzy-
ma¢ po wystaniu do mnie wiadomosci mailowej.

Sposéb przeprowadzenia lekeji na temat sity wy-
poru jest okazja do pokazania, w jaki sposéb mozna
uczy¢ fizyki. Im wiecej takich lekeji bedziemy pro-
wadzi¢, tym fatwiej nasi uczniowie bedg zdobywali
umiej¢tnosci niezbedne do opisu $wiata.

Energia jadrowa dla kazdego

Wspotczesne skuteczne nauczanie to przede
wszystkim nauczanie interdyscyplinarne,
problemowe, prowadzone przy uzyciu szerokiej
gamy $rodkéw i metod, angazujace uczniéw
i najczgsciej oparte o pracg w grupach. Taki model
nauczania mozna realizowaé w oparciu o materiaty
i tredci prezentowane nauczycielom w ramach
wielu nowoczesnych form szkoled. Jedna z nich
chciatbym pokrétce oméwié, by zacheci¢ nauczycieli
przedmiotéw  przyrodniczych  do  skorzystania
z tej ciekawej oferty. Jestem tez gotéw wspieral
zainteresowanych nauczycieli naszego regionu swoja
wiedzg i zdobytym doswiadczeniem oraz udostgpniaé
materialy edukacyjne, o ktérych pisz¢ ponizej.

Od kilku lat Wydzialy Biologii i Chemii

Uniwersytetu ~ Warszawskiego, — przy  wsparciu

Ministerstwa  Energii,  organizuja  cykliczne
szkolenia dla nauczycieli i doradcéw metodycznych
przedmiotéw przyrodniczych pt. ,Jak uczy¢ o energii
jadrowej?”. To jednodniowe spotkanie odbywa si¢
z reguty w Centrum Nauk Biologiczno-Chemicznych
UW, obejmujac eksperckie wyktady dotyczace historii
badari i wykorzystania promieniowania jonizujacego
oraz ochrony radiologicznej, zajgcia dydaktyczno-
metodyczne oraz ¢wiczenia w  nowoczesnym
laboratorium chemii jadrowej. Kazdy uczestnik
(w przyjazny sposéb zdiagnozowany co do swej
wiedzy w temacie promieniotwérezoéci przed i po
szkoleniu)  otrzymuje specjalnie  przygotowany
pakiet — Edu-box, dzicki ktéremu nauczyciele
moga przeprowadzaé eksperymenty oraz ¢wiczenia
modelujace i symulujace.



W sktad Edu-boxa wchodzi
tez urzadzenie do  detekgji
promieniowania gamma, po-
dfaczane do smartfona i obstu-
giwane przy pomocy bezplatnej
aplikacji Smart Geiger .

O ENERGII JADROWEJ
W SZKOLE

W  nowej podstawie pro-
gramowe;j tresci zwiazane z budo-
wamateriii promieniotwdrczoscia
odnajdziemy przede wszystkim
w podstawowym kursie chemii
(wewnetrzna budowa materii z odniesieniami
do ukladu okresowego pierwiastkéw) oraz dziale
fizyki jadrowej wieczacym kurs fizyki w liceum
i technikum. Warto jednak odwolywaé si¢ do
ciekawostek zwigzanych z przemianami jadrowymi
réwniez na lekcjach przyrody, biologii i geografii.
Wspomniane wyzej szkolenie i zawarte w Edu-boxie
pomoce i materialy bardzo t¢ kwesti¢ utatwiaja.

W naszym zyciu codziennym (w ciele czlowieka
i produktach spozywczych) wystepuje m.in.
promieniotwdrczy izotop potasu ‘K. Probke soli
potasowej znajdziemy w Edu-boxie, korzystajac
z podlaczonego do smartfonu urzadzenia Smart
Geiger PRO. Warto poréwna¢ aktywnos¢ tej probki
z poziomem tla, chlorkiem sodu, soli dietetycznych
czy tez warzyw i owocdw (stosunkowo wigksza
aktywno$¢ moga wykaza¢ m.in. banany, szpinak,
orzeszki ziemne i kokosy).

Odwotaniem do historii odkry¢ naukowych sa
oparte na metodzie badawczej scenariusze Jak dostac
nagrode Nobla z fizyki?, bazujace na dokonaniach
Henry’ego Becquerela i Victora Hessa. W tym
drugim przypadku uczniowie buduja elektroskop w
oparciu o dofgczong instrukcje (a najprostszy jego
model tez znajdziemy w zestawie) i na podstawie
samodzielnych pomiaréw oceniaja efektywnos¢
réznych oston radiologicznych.

Modelowanie reakeji taricuchowej za pomoca
kostek domina to kolejna propozycja urozmaicenia
zaje¢. W wyniku symulacji otrzymujemy z reguly
dwa przypadki (reakcja taficuchowa, gdy wszystkie
kostki ulegna przewrdéceniu oraz moderowana — gdy
tylko czg$¢ si¢ przewréci), ktére dobrze odpowiadaja
sytuacjom omawianym jako wybuch jadrowy albo
reaktor, przy czym odpowiednikiem moderatora jest
zwickszajaca si¢ odlegtos¢ migdzy kostkami domina.

W GRACH EDUKACYJNYCH...

JAtomowe Bingo 757 i ,Sztorm na ukladzie
okresowym” to dwie propozycje gier planszowych,
sprawdzajacych przy okazji umiej¢tnoéé postugiwania
si¢ uktadem okresowym pierwiastkéw oraz znajomos¢
zasad budowy poszczegblnych jego elementéw.
W opracowanych  scenariuszach  odnajdziemy

okreslone  w nowej podstawie programowej
wymagania ogdlne i szczegétowe jako cele ksztatcenia
i tresci nauczania. Zawarto$¢ merytoryczna mozemy
(i powinnimy) modyfikowa¢, dopasowujac ja do
poziomu edukacyjnego oraz stopnia zaawansowania
uczniéw. Kolejng edukacyjng gra planszowa jest
»Nukleosynteza’. Zadaniem uczniéw jest ulozenie
prawidlowego réwnania reakeji jadrowej dla kazdego
z wylosowanych izotopéw. Rozgrywke prowadzi¢
mozna w wersji od jedno- do kilkuosobowe;.

Dwie propozycje gier opartych na zabawie
pamigciowej ,memory” to: ,Poznaj aktynowce”
i ,Barwy uranu”. Do kazdej przygotowano zestaw
kart, sprawdzajacych zaréwno wiedzg uczestnikéw
(znajomo$¢ nazw i symboli), jak i ich umiejg¢tnosci
(pisanie réwnan przemian jadrowych). W trwajacych
kilka-kilkanascie minut rozgrywkach bierze udziat
od 2 do 4 o0s6b — jest to wigc propozycja promujaca
nauczanie w grupach.

,Czy odpady z elektrowni jadrowej juz na
zawsze pozostang promieniotworcze?” — to z kolei
symulacyjna gra edukacyjna, dotyczaca zrozumienia
pojecia izotopu niestabilnego oraz pojecia przemiany
promieniotworczej.  Dzielac  klasg na  zespoly
i rozdzielajac odpowiednio zadania, w ciagu 15-20
minut mozemy otrzymad eksperymentalng krzywa
rozpadu promieniotwérczego. Analizujac wykres,
u$wiadamiamy uczniom, ze skladowanie odpadéw
promieniotworczych  w  niektdrych  przypadkach
moze mie¢ na celu ich ,przechowanie” do czasu,
gdy aktywno$¢ spadnie na tyle, by mozna je byto
zutylizowaé lub odzyskaé z nich niewykorzystane
paliwo  jadrowe. = Uczniom  zainteresowanym
programowaniem mozna zaproponowaé stworzenie
algorytmu, ktéry bedzie symulowat proces rozpadu
w prébce przestrzennej.

Uczniom szkét ponadpodstawowych mozemy
zaproponowa¢ turniej wiedzy ,Lyknij energii”
z  wykorzystaniem  ciekawej publikacji 700
zagadek o energii jadrowej. Poszerzy on wiedzg nie
tylko uczestnikéw zabawy, ale tez u wszystkich
obserwujacych  rozgrywki. Niezwykle waznym
celem tego turnieju jest takie wzrost umiejgtnosci
wspdtpracy w grupie.

Gre¢ edukacyjng ,W poszukiwaniu stabilnosci”
oparto na dostgpnym w Internecie ukfadzie
okresowym, z kolei , Tajemnice rozszczepienia® to
jeszcze jedna propozycja wykorzystania dofaczonej
do zestawu maszyny losujacej, a ,Zbuduj elektrownie
jadrowa” zapoznaje uczestnikéw z podstawowymi
elementami  konstrukcyjnymi  elektrowni  typu
PWR, z reaktorem ci$nieniowym chlodzonym
i moderowanym lekka woda — najczesciej
spotykanym na $wiecie typem reaktora jadrowego.

ool W PUZZLACH

Temat ,,Gdzie sa te elektrownie?” (lekcja geografii!)
mozemy zglebi¢, korzystajac z zestawdw puzzli,



ktére... juz w samym Edu-boxie si¢ nie mieszcza, ale
stanowia element wyposazenia kazdego absolwenta
szkolenia. Podobnie jest zreszta z kalendarzem
»Energia jadrowa 2019”, na ktérym kazda karta
miesigca procz wielu ciekawostek zawiera tez kod
QR, kierujacy uzytkownika na nietuzinkowe
zasoby internetowe, sprawdzone pod wzgledem
merytorycznym i tworzone m.in. przez uznanych
youtuberéw.

Warto dodag¢, ze materiaty szkoleniowe (prezentacje
wykladéw, scenariusze lekeji i zadania) zostaly tez
zgromadzone na CD, wzbogaconym dodatkowo
o publikacje Wiem, jak uczyé o energii jadrowej —
liczacy przeszto 200 stron informator i poradnik
dla nauczycieli, ktérego zasadnicza cz¢$¢ zawiera

Anna Pol, Jolanta Nadolna

scenariusze zaje¢ lekcyjnych i pozalekeyjnych z zakresu
energii i energetyki jadrowej — prace nagrodzone i
wyréznione w I Ogodlnopolskim Konkursie , Wiem,
jak uczy¢ o energii jadrowej”, zorganizowanym przez
Ministerstwo Energii w 2017 roku.

Wszystkim, — ktérych  interesuje  tematyka
zwiazana z promieniotworczoscia i fizyka czastek
goraco polecamy szereg doskonalych materiatéw
edukacyjnych, ktére znalezé mozna na stronie
internetowej  Narodowego ~ Centrum  Badan
Jadrowych w  Swierku:  https://www.ncbj.gov.
pl/edukacja/materialy-edukacyjne Pamigtajmy,
ze skuteczne dziatania edukacyjne promujace
nowoczesne rozwiazania energetyczne przyczynia sie
do wzrostu $wiadomosci uczniéw w kluczowych we
wsp6liczesnym $wiecie kwestiach gospodarczych.
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MARATON ORTOGRAFICZNY -
czyli edukacyjny bieg po tablet

Doskonalenie znajomosci ortografii i interpunk-
qji jezyka polskiego, zainspirowanie dzieci i mtlo-
dziezy do zdobywania wiedzy, opanowania umiejet-
no$ci poprawnego pisania oraz tworczego dzialania
to z caly pewnoscia najwazniejsze cele, ktore musza
nam towarzyszy¢ podczas procesu edukacji przy réz-
nych dydaktycznych przedsigwzigciach.

Zainteresowanie jezykiem polskim, ksztaltowanie
postaw aktywnego udziatu w zyciu szkoly i motywo-
wanie do podejmowania wyzwari o réznym stopniu
trudnosci to réwniez istotne zadania, ktdre kazdego
dnia powinni§my realizowaé z naszymi uczniami
. JesteSmy przekonane, ze dzigki potaczeniu dobrej
zabawy i zdrowej rywalizacji przyczynimy si¢ do osia-
gniecia wymiernych efektéw nauczania, takich jak:

* eliminowanie bledéw w pracach uczniowskich

* poszerzanie wiedzy zdobytej na lekcjach

* ksztalcenie nawyku czgstego korzystania ze stowni-
ka ortograficznego

*wzbogacenie stownictwa

* wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci

* wdrozenie do autokorekty

* stworzenie okazji do odniesienia sukcesu.

W dobie otaczajacej nas ze wszystkich stron
elektroniki  znajomos¢ ortografii, interpunkeji je-
zyka polskiego i sprawne postugiwanie si¢ zasadami

Jezyk jest glownym sktadnikiem tego ztozonego pojecia,
ktdre obejmujemy wspdlnym mianem: Ojczyzna.
Piotr Bak

poprawnej pisowni to umiej¢tno$é coraz rzadsza,
zwlaszcza u mlodych ludzi. Codziennie z niepokojem
obserwujemy w szkolnej rzeczywistoéci takie zjawi-
ska, jak: brak dbalosci o prawidlowy zapis tekstéw
tworzonych zaréwno na lekcjach, jak i w domu, re-
zygnacja ze stosowania jakichkolwiek znakéw inter-
punkcyjnych oraz brak znajomosci podstawowych
zasad poprawnej pisowni. W zwiazku z tym zapro-
ponowaly$my dzieciom i mlodziezy klas 4-8 szko-
ly podstawowej udzial w programie edukacyjnym,
w ktérym poprzez twércze dziatanie chciatyby$my
zainteresowa¢ miode pokolenie naszym niezmiernie
trudnym jezykiem ojczystym oraz przekonaé do wy-
trwalej i systematycznej pracy. Ta edukacyjna propo-
zycja realizowana jest w trakcie catego roku szkolnego
i obejmuje kilka etapéw. Uczniowie, ktdrzy zdecydu-
ja si¢ na udzial w tym przedsigwzigciu, w okreslonych
terminach beda musieli opanowaé wiedze¢ z zakresu
wybranych zasad ortografii i interpunkgji jezyka pol-
skiego oraz przystapi¢ do konkurencji sprawdzaja-
cych dang umiej¢tnos$¢. Za kazde zaliczone zadanie
uczestnicy otrzymaja kolejne punkty, ktére beda su-
mowane, a do ostatecznego wyniku zostana dodane
osiggnigcia uzyskane w turnieju podsumowujacym.
Formuta tego projektu z calyg pewnoscia mobilizuje
uczestnikéw do samodzielnosci, systematycznosci i



przede wszystkim doskonalenia umiejgtnosci korzy-
stania z réznych Zrédet wiedzy, w tym postugiwania
si¢ technologia informacyjna. Kolejnym problemem,
spedzajacym sen z powiek polonisty, jest do$¢ ubogi
zasob stownictwa naszych podopiecznych. Mamy wigc
nadzieje, ze dzigki licznym éwiczeniom — wyzwaniom
ortograficznym i interpunkcyjnym - dzieci i miodziez
sprawniej beda postugiwad si¢ synonimami.

Gléwna atrakcja konkursu, ktéra dodatkowo
przekona ucznidw, ze ich trud nie poszed! na marne,
jest nagroda rzeczowa w postaci tabletu.

Planowane przedsigwzigcia i kolejnos¢ poszcze-
gblnych dziatari zostaly zawarte w ponizszych blo-
kach tematycznych:

1. Tajemnice stownika ortograficznego — zaznajomie-
nie z zasadami korzystania ze stownikéw jako nieza-
stapionych Zrédet wiedzy.

2. Gléwka pracuje, mézg nie préznuje — zasady pi-
sowni wyrazow z u, 6 wymiennym i niewymiennym.
3. Pierwsze starcie ... z krzyzdéwka.

4. Zasady wzdtuz i wszerz - porzadek pisowni wyra-
20W Z 2 1 1z.

5. Drugi pojedynek na piéra i dtugopisy - test orto-
graficzny.

6. Humorzasty chochlik w zeszycie harcuje — pisow-
nia wyrazéw z h i ch.

7. Dyktando na ,ochy i achy”.

8. ,Strzal w 10” donosi: Kiedy wielka, a kiedy matq
litera?

9. A przed nami tekst z matymi i duzymi lukami.

10. I ze ci¢ nie opuszcze lub opuszcze - razem czy
oddzielnie? - taczna i roztaczna pisownia wybranych

Grazyna Kamionka

Szkota Podstawowa w Osiecinach

czesci mowy.

11. Laczenie par - poradnictwo matrymonialne wy-
razéw - wypelnianie kart pracy.

12. Kto pierwszy dobiegl po tablet? Ortograficzny
maratoriczyk roku - walka tytanéw i podsumowanie
dziatan.

Majac na uwadze réznorodno$¢ form ksztalcenia,
uznaty$my, ze nasze propozycje beda przygotowane w
formie migdzy innymi: testow, dyktand, krzyzéwek,
kalamburéw, rebuséw, zagadek, kart pracy. W celu
zwigkszenia efektywnosci programu opracujemy
materialy edukacyjne z zakresu wybranych zasad or-
tografli i interpunkeji, ktdre zostana systematycznie
prezentowane w szkolnych gablotach.

Planowane przedsigwzigcia realizowane beda we
wspolpracy z wychowawcami, nauczycielami jezyka
polskiego, plastyki, cztonkami Samorzadu Uczniow-
skiego, gazetka szkolng ,Strzat w 107, a szczegbétowe
informacje na biezaco umieszczane na stronie inter-
netowej szkoly.

Majac na uwadze stowa profesora Jerzego Bral-
czyka: ,(...) w mowie niektérych ludzi stycha¢
nawet bledy ortograficzne, a (...) interpunkcja jest
odbiciem tadu mysli”, uwazamy, ze najwazniejszym
efektem naszych dzialan powinna by¢ rodzaca si¢ u
miodych ludzi swiadomo$¢ znaczenia poprawnej pi-
sowni nie tylko w szkole, ale takze w zyciu codzien-
nym, poniewaz:

»Dostrzega¢ swoje bledy — to inteligencja.
Przyznawa¢ si¢ do nich — to pokora.
Wigcej ich nie popelnia¢ — to madroé¢.”

»Rusz glowa”’- wnioskuj, argumentuj,

opiniuj, czyli egzamin na 100%

Autorski program na zajecia pozalekcyjne z jezyka polskiego

Spis tresci

I. Idea wiodaca programu.

II. Cele ksztatcenia i wychowania.

III. Ogdlne tresci nauczania.

IV. Osiagniecia uczniéw.

V. Procedury osiagania celéw.

VI. Zadania szkoly i nauczyciela.

VII. Ogdlne tresci nauczania. Tematyka.
VIII. Ewaluacja programu.

IX. Literatura

X. Opinia nauczyciela dyplomowanego.

IDEA WIODACA PROGRAMU AUTORSKIEGO

Pracujac z uczniami na lekcjach jezyka polskiego,
czgsto spotykam si¢ z trudnosciami w sztuce dowo-
dzenia, wnioskowania i argumentowania oraz wyda-
wania opinii i jej uzasadniania.

Postanowilam wigc zapyta¢ uczniéw, co sprawia im
trudnosci w ksztalceniu powyzszych umiejetnosci.
Dlaczego tak trudno sformutowaé im wniosek, do-
bra¢ odpowiedni argument do stawianej tezy i uza-
sadni¢ swg opinig.

Z przeprowadzonej diagnozy wynika, ze uczniowie



uczg si¢ na jezyku polskim sztuki argumentacji, za-
zwyczaj rozumieja sfownictwo, jakim postuguje si¢
nauczyciel, ale niechgtnie zabierajg glos w dyskusji,
wolg karty pracy, pracg z podrecznikiem. Sposréd
dowodzenia, wnioskowania i argumentowania oraz
wydawania opinii i jej uzasadniania najtrudniejsza
jest sztuka argumentowania, poniewaz nauczyciel
zbyt malo czasu pos$wigca na ksztalcenie tej umie-
jetnosci. Uczniowie uwazaja tez, ze ta sztuka moze
przyda¢ im si¢ w zyciu i chea zglebi¢ wiedz¢ na ten
temat. Stad méj pomyst na prowadzenie zaje¢ poza-
lekeyjnych, poniewaz tresci nauczania przewidziane
w programach jezyka polskiego nie pozwalajg na
¢wiczenie systematyczne tych umiejetnosci.
Postanowilam poméc uczniom osiagnaé t¢ trud-
na sztuke, by uzyskali lepszy wynik na egzaminie,
ale takze dlatego, ze ta umiejgtno$¢ jest przydatna
w dalszej edukacji, a przede wszystkim w zyciu.

Te trzy umiejetnosci bede rozwijata u chetnych
ucznidéw na zajeciach pozalekeyjnych (1 h tygodnio-
wa - 30 h rocznie)

Program ,Rusz glowa”- wnioskuj, argumentuj,
opiniuj, czyli egzamin na 100% przeznaczony jest
do realizacji dla uczniéw szkoly podstawowej - od
klasy V' do VIII. Program ten przygotowuje uczniéw
do egzaminu z zakresu jezyka polskiego.

Program zostat opracowany w oparciu o:

- podstawe programowa ksztalcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej z jezyka polskiego

- wymagania egzaminacyjne

- obserwacj¢ uczniéw i doswiadczenia w pracy

- wyniki diagnozy.

Program ten skupia si¢ przede wszystkim na rozwija-
niu umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia,
rozumowania, argumentowania i wnioskowania; re-
dagowaniu tekstéw o charakterze argumentacyjnym,
poznawaniu podstawowych zasad retoryki, w szcze-
gblnosci manipulagji jezykowej.

CELE PROGRAMU AUTORSKIEGO

Celem programu jest przygotowanie uczniéw do
egzaminu gimnazjalnego z zakresu przedmiotéw hu-
manistycznych w takim stopniu, aby uczen potrafit
samodzielnie rozwigzywaé problemy i zadania, po-
stugujac si¢ zdobytymi wiadomosciami i umiejetno-
$ciami, w szczegdlnosci:

w zakresie czytania i odbioru tekstéw kultury
uczen:

- czyta teksty kultury wzn. teksty literackie, publi-
cystyczne, popularnonaukowe, Zrédla historyczne,
instrukcje, stowniki, encyklopedie, mapy, diagramy,
tabele i wykresy

- interpretuje teksty kultury z uwzglednieniem inten-
¢ji nadawcy

- wyszukuje informacje przekazywane nie tylko w po-
staci zapisu stowami, ale takze w postaci diagramu,
mapy, tabeli, wykresu czy ilustracji

- odnajduje i interpretuje zwiazki przyczynowo-skut-
kowe, zalezno$ci migdzy powstaniem okreslonego
zjawiska i jego konsekwencjami

- dostrzega zwiazki migdzy dzietem literackim a dzie-
tem plastycznym czy muzycznym

- dostrzega wartosci wpisane w teksty kultury - do-
bro, pokéj, mitos¢, prawde, wolnos¢, sprawiedliwos¢
- jest krytyczny w stosunku do pozyskanych informa-
qji, przeczytanych tekstéw, formutuje wlasne zdanie
- wnioskuje przez analogie

- wskazuje réznice i podobienistwa réznych tekstéw
- formutuje pytania do tekstu

- doskonali umiejgtnosci glosnego i cichego czytania
ze zrozumieniem

- odpowiada na pytania dotyczace tresci w oparciu
o przeczytany tekst

- formutuje wlasne wypowiedzi na podstawie tekstu
- ocenia postgpowania bohateréw w kategorii dobra
izta

- ocenia prawdziwo$¢ zdan na podstawie tekstu

- okresla prawdg i fikcje we fragmentach utworéw
literackich

- analizuje ilustracje — okresla, co przedstawia por-
tret, rzezba, budowla itp.

w zakresie tworzenia wlasnego tekstu uczen:
- buduje wypowiedzi poprawne pod wzgledem jezy-
kowym i stylistycznym w nastgpujacych formach:

- tworzy teksty o charakterze informacyjnym lub per-
swazyjnym dostosowane do sytuacji komunikacyj-
nej - rozprawka, przeméwienie, artykut, list otwarty
- zna i stosuje zasady organizacji tekstu. Tworzy tekst
na zadany temat, spéjny pod wzgledem logicznym
i sktadniowym

- formutuje argumenty uzasadniajace stanowisko
wlasne lub cudze

- dokonuje celowych operacji na tekscie: streszcza,
rozwija, przeksztalca stylistycznie

- analizuje, poréwnuje i porzadkuje informacje za-
warte w tekstach kultury

- formutuje problemy, podaje sposoby ich rozwiazy-
wania, wyciaga wnioski na podstawie tekstow kultury
- wyraza opinie i je uzasadnia

- szereguje argumenty

- poznaje i stosuje slownictwo argumentacyjne -
apostrofy, pytania retoryczne, powtdrzenia,

- stosuje przystowia i frazeologizmy.

w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych:

- uczestniczy w rozmowie na zadany temat, wydziela
jej czedci, sygnaly konstrukcyjne wzmacniajace wigz
miedzy uczestnikami dialogu, thumaczace sens

- rozréznia argumenty odnoszace si¢ do faktow i logi-
ki oraz odwotujace si¢ do emocji

- tworzy logiczna, semantycznie petna i uporzadko-
wang wypowiedz, stosujac odpowiednig do danej
formy gatunkowej kompozycje i uktad graficzny; ro-
zumie role akapitéw w tworzeniu calosci myslowej



wypowiedzi

- dokonuje selekeji informacji

- rozrdznia i wskazuje $rodki perswazji

- wykorzystuje znajomo$¢ zasad tworzenia tezy i hi-
potezy oraz argumentéw przy tworzeniu rozprawki
oraz innych tekstéw argumentacyjnych

- odréznia przyklad od argumentu

- przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu
argumentacyjnego

- zgadza si¢ z cudzymi pogladami lub polemizuje
z nimi, rzeczowo uzasadniajac wlasne zdanie;

- rozpoznaje i rozréznia Srodki perswazji i manipula-
cji w tekstach reklamowych, okresla ich funkcje

- rozpoznaje manipulacje jezykowa i przeciwstawia
jej zasady etyki wypowiedzi.

TRESCI NAUCZANIA

Realizacja  zalozonych celéw bedzie mozliwa
przy wykorzystaniu nastgpujacych materiatéw:
1) przyktadowe arkusze egzaminacyjne dostgpne na
stronie CKE

2) Cieszynska J., Debicka A., Cwiczenia wnioskowa-
nia przez analogi¢, Wydawnictwo Metody Krakow-
skiej (Konferencje logopedyczne)

3) Robert Mayer, Wygra¢ kazdy spér, Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne

4) Surdej B., Jezyk polski, Cwiczenia redakcyjne
gimnazjum 1- 3,WSiP, Warszawa 2006

5) Klimczak B.,Tominska E., Jezyk polski, podrecz-
nik do szkoly podstawowej dla klasy siédmej, Wy-
dawnictwo Operon, Gdynia 2017

6) Rokicka M., Stolarczyk S., Jezyk polski. Egzamin
ésmoklasisty, przyktadowe arkusze egzaminacyjne,
Warszawa 2018

7) Carter Filip, 250 tamigtéwek i zagadek logicznych,
czyli fitness dla umystu, K. E. Liber. Warszawa 2018
8) Forzpaniczyk Agnieszka, Koncentracja, skuteczny
trening skupienia uwagi, Warszawa 2015

TRESCI PROGRAMOWE

- czytanie réznych tekstéw kultury; literackich - lek-
tury przewidziane dla klas-V-VIII, teksty publicy-
styczne, naukowe

- rozmowy na temat manipulacji i perswazji w tek-
stach, analiza tekstéw reklamowych, listéw otwar-
tych, rozprawek, przeméwien, artykutéw

- zapoznanie ze stownictwem perswazyjnym, ocenia-
jacym, praca ze stownikami

- uktadanie tekstéw w zaleznosci od intencji nadawcy
- rozmowy na temat tresci i waloréw estetycznych
tekstow

-zapoznanie z podstawowymi terminami dotyczacy-
mi argumentowania, opiniowania, wnioskowania

- poznanie cech rozprawki, przeméwienia, listu
otwartego, artykutu

- redagowanie tekstéw o charakterze argumentacyjnym
- przygotowanie do dyskusji, prowadzenie dyskusji
oxfordzkiej

- rozwijanie umiejetnosci analizy i interpretacji dzieta
literackiego

- obserwacja zjawisk kultury masowej — reklama, te-
lewizja Internet - i ich wptyw na zycie mtodych ludzi-
opiniowanie, uzasadnianie sadéw

- ¢wiczenia frazeologiczne i leksykalne, zagadnienia
poprawnosci jezykowej

- stawianie tez i hipotez

- polemizowanie z cudzymi pogladami

- wnioskowanie na podstawie przestanek

- ocena postgpowania bohateréw poznanych lektur

- rozwiazywanie lamigtéwek, rebuséw, diagraméw
- szeregowanie wydarzen na zasadzie przyczynowo-
skutkowej

- pisanie wstgpdw i zakoriczen opowiadari.

PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA
Uczen:
- nauczy si¢ sztuki argumentacji
- bedzie wnioskowat
- udoskonali uzasadnianie opinii
- bedzie budowat wypowiedzZ o charakterze argumen-
tacyjnym
- utrwali wiadomosci o lekturach
- nauczy si¢ zabiera¢ glos w dyskusji
- poprowadzi debatg oksfordzka
- usprawni koncentracje i logiczne myslenie
- udoskonali krytyczny, bardziej $wiadomy odbiér
réznych tekstéw kultury.

PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

Zatozone cele osiagane sg przez stosowanie réznorod-
nych form pracy (indywidualna, grupowa, zbiorowa)
oraz metod i technik aktywizujacych: metoda hipo-
tez interpretacyjnych, stow kluczy, elementy ekspli-
kacji literackiej, ,burza mézgéw”, mapa mentalna,
metaplan, drzewko decyzyjne, myslace kapelusze,
dyskusja, elementy heurezy, metoda prakeyki pisar-
skiej - redagowanie tekstéw, metody audiowizual-
ne — ogladanie i stuchanie dziet, swobodna wymiana
wrazen, debata oksfordzka.

Podczas zajg¢ uczeri musi by¢ aktywny, chetnie zabie-
ra¢ glos w dyskusji. Uczy¢ si¢ samodzielnosci w do-
chodzeniu do wiedzy, mysle¢ logicznie, dziata¢ prak-
tycznie, wyraza¢ swobodnie opinie i je uzasadniad.

ZADANIA NAUCZYCIELA

- ksztattowanie postaw dojrzatego i odpowiedzialne-
go czytelnika przygotowanego do otwartego dialogu
z tekstami kultury

- ksztattowanie samodzielnosci w mysleniu, umiejet-
nos$ci dowodzenia, wnioskowania i opiniowania

- stosowanie rozwigzai metodycznych, ktére zapew-
nia rozw6j wyzej wymienionych umiejetnosci, z wy-
korzystaniem TIK

- przygotowanie do $wiadomego udziatu w zyciu kul-
turalnym kraju.



ROZKEAD MATERIALU (PRZYKEADY) TEMATY:
1. Poznanie terminologii, tworzymy bazg - 2h kl. 5
2. Wykonujemy proste dowodzenie, wnioskowanie-
2h kl.5,6,7,8

3. Internet - dobrodziejstwo czy zagrozenie, dysku-
sja - lhkl. 5

4. Internet - dobrodziejstwo czy zagrozenie, dyskusja
i porzadkowanie argumentéw -1h kl. 5

5. Z jakimi tematami mozemy si¢ rozprawié, stawia-
nie tez i hipotez - 2h kl. 7, 8

6. Co dzieje si¢ z polszczyzna? Stawiamy tezg i argu-
mentujemy - 1h kl. 6,7, 8

7. Od czego zalezy szczgdcie czlowieka? Nasz glos
w dyskusji (debata) - 4h k1.6, 7, 8

8. Dlaczego lubimy basnie? Piszemy rozprawke, wy-
korzystujac poznane lektury - 2h k1.5,6,7,8

9. Czytamy ze zrozumieniem i wnioskujemy - 2h
kl.5,6,7,8

10. Jak przemawia¢? Poznajemy zasady - 2h kl.8

11. Ukladamy przeméwienie z okazji zakoriczenia
roku szkolnego - 2h kl. 8

12. Analizujemy stownictwo tekstéw perswazyjnych -
2h kl.7, 8

13. Perswazja czy manipulacja? - 2h kl. 7, 8

14. Przeglad ulubionej prasy. Czym jest artykut? - 2h
kl. 7,8

15. Czytamy i analizujemy pod wzgledem jezyko-
wym artykuly ze szkolnej gazetki - 4h kl.5, 6, 7, 8
16. Podejmujemy prébe napisania artykutu - 2h ki. 8
17. Oceniamy postgpowanie ulubionych bohateréw
literackich- 2h kL.5, 6, 7, 8

18. Cwiczenia rozwijajace koncentracje - 4 h kl. 5,
6,7,8

19. Cwiczenie umiejetnosci werbalnych - 4h kl. 5,
6,7,8

20. Cwiczenie myslenia kreatywnego, tréjwymiaro-
wego-4hkl.56,7,8

21. Poréwnujemy, dostrzegamy podobieristwa i réz-

nice w tekstach kultury - 3h kl. 5, 6, 7, 8.

Ewa Sawicka

Szkota Podstawowa nr 11 w Inowroctawiu

EWALUACJA PROGRAMU AUTORSKIEGO

W ewaluacji  programu bedzie chodzi¢ gtéwnie
o sprawdzenie, czy program spelnit swoja role jako
program przygotowujacy do krytycznego myslenia.
Najlepszym na to sposobem bedzie wynik egzaminu
(gtéwnie odpowiedzi uczniéw na pytania otwarte)
oraz przygotowanie i zaprezentowanie szerszej pu-
blicznosci debaty oksfordzkiej (kl. 8).

Zas$ pomoca w dokonaniu oceny przebiegu zajeé be-
dzie:

1. obserwacja zachowania uczniéw (np. zaangazowa-
nia w lekgje itp.)

2. mozliwos¢ powiedzenia przez uczniéw tego, co im
si¢ podobato, a co sprawiato trudnosci,

3. mozliwo$¢ dokonania przez uczniéw oceny prze-
prowadzonych zaje¢ w formie pisemnej (poprzez wy-
petnienie Karty Ewaluacyjnej jednostki lekcyjnej).
Tego typu sprawdzanie bedzie si¢ odbywato dwa razy
w roku, po kazdym semestrze. Karty Ewaluacyjne
beda na biezaco sprawdzane i zbierane do specjalnej
teczki, a po zakodczeniu kazdego roku szkolnego
szczegdtowo przeanalizowane, aby mozna bylo udo-
skonala¢ i polepsza¢ proces dydaktyczny i wycho-
waweczy znajdujacy si¢ w tym autorskim programie.
Niestychanie wazne bedzie réwniez uzyskanie ogél-
nej $wiadomo$¢ o tym, jak wazne jest krytyczne
myslenie, wnioskowanie, opiniowanie, by uczen miat
wlasne zdanie i potrafil je obronic.

Bibliografia:

H. Komorowska, Konstrukcja, realizacja i ewaluacja pro-
gramu nauczania. IBE, Warszawa

B. Niemierko, Pomiar sprawdzajgcy w dydaktyce, PN,
Warszawa

M. Szczepaniska, Program autorski - jak go napisal?,

IMAGE, Stupsk

Praca z uczniem zdolnym

Od wielu lat jednym z celéw mojej pracy jest
wspieranie uczniéw o duzym potencjale intelektual-
nym. Obejmujac wychowawstwo w klasie pierwszej od
wrzesnia, staram si¢ dostrzec dzieci, ktére maja wigk-
sze mozliwosci intelektualne od swoich réwiesnikéw.
Przygotowuje dla nich dodatkowe zadania i éwiczenia
na lekcje. Rozmawiam z uczniami i ich rodzicami. Po-
znaj¢ ich zainteresowania i umiejetnosci. Organizujg
dla uczniéw dodatkowe zajecia. Odbywaja si¢ one po

lekcjach i ciesza sie duzym zainteresowaniem nie tylko
dzieci, ale tez rodzicéw. Przygotowuj¢ program pracy
na rok szkolny. Gléwne cele mojej pracy z uczniami
o wysokim potencjale intelektualnym to:

* uczenie poprzez zabawg, angazujac ich wszystkie
zmysly

* rozwijanie uzdolnien polonistycznych, matematycz-
nych, artystycznych

* wspieranie uczniéw w rozwijaniu ich zainteresowan,



umiej¢tnosci poznawczych

* zapoznanie uczniéw z treSciami wykraczajacymi
poza program nauczania

* wprowadzanie aktywnych metod pracy

* wdrazanie nowatorskich srodkéw dydaktycznych

* stosowanie innowacyjnych podrecznikéw i kart pracy
* zachgcanie i przygotowanie uczniéw do konkurséw
szkolnych i miedzyszkolnych a takze organizowanych
w instytucjach miejskich na przyklad w muzeum, bi-
bliotece miejskiej, jak réwniez przez organizacje mto-
dziezowe dziatajace na terenie naszego miasta.

Jak juz wspomniatam, praca z uczniami zdolny-
mi odbywa si¢ w Scistej wspStpracy z rodzicami. Sa
oni zywo zainteresowani prowadzonymi zajeciami.
Spotykamy si¢ cyklicznie. Informuj¢ rodzicéw o po-
stepach ich dzieci. Proponuj¢ ch¢tnym rodzicom za-
dania i ¢wiczenia, ktére moga kontynuowaé w domu.
Rozmowy z rodzicami stanowig tez pomysly na moja
dalsza pracg. Tematy zaje¢ sa roznorodne. Dzieci bar-
dzo interesuja zagadnienia z przyrody, §wiat zwierzat
i roslin, rézne zjawiska zachodzace na naszej planecie.
Same duzo wiedza na ten temat, ale oczekuja tez zajeé
o tym, co im najblizsze. Dzieci zdolne maja bardzo
dobrze rozwinicte logiczne myslenie. Zadania z ma-
tematyki ciesza si¢ duzym zainteresowaniem. Moi
uczniowie czytaja duzo ksiazek. Omawiamy na zaje-
ciach przeczytane przez nich ksigzki i czasopisma dla
dzieci. Elektronika, ktéra otacza wszystkich, budzi tez
ciekawo$¢ najmlodszych. Organizuje zajecia z kompu-
terem podczas, ktérych doskonalone sa umiejgtnosci

Ewa Konarska-Kozlak

i wiedzg z réznych dziedzin nauki. Zainteresowaniem
cieszg si¢ ¢wiczenia z ortografii, matematyki i infor-
matyki. Czesto wybieramy sie na spacery i wycieczki
po okolicy. Dzieci poznajg najblizsza okolice, zabytki
i ciekawe miejsca.

Wykorzystuj¢ najnowsze $rodki i metody pracy.
Uczniowie lubig na przyktad klocki Mini Pus a takze
programy komputerowe.

Gdy zblizajg si¢ terminy konkurséw szkolnych
lub migdzyszkolnych, przygotowuje dzieci do udziatu
w nich. Wskazuj¢ odpowiednig literaturg, testy inne
materialy dydaktyczne. Przekazuj¢ im niezbgdng wie-
dzg z réznych dziedzin, zwracajac uwagg na najwaz-
niejsze tresci.

Przystgpujac do pracy z uczniem o wysokim po-
tencjale intelektualnym, dokonuje¢ analizy. Najpierw
identyfikuj¢ potrzeby dziecka. Co osiagnat i jaki ma
potencjat. Okreslam genez¢ i dynamike rozwoju
ucznia. Definiuj¢ znaczenie problemu. Czyli stwier-
dzam, ze nalezy pracowa¢ z dzieckiem, aby poszerzy¢
jego wiedzg. Dokonuje tez prognozy na przyszlosé
oceniajag, jak uczen bedzie si¢ rozwijat bez réznicowa-
nia poziomu wiedzy, bez dania szansy na pelny rozwdj
intelektualny. I co da mu wielostronna praca z nim.
Przedstawiam propozycje, jakie zaplanowalam w pra-
¢y z uczniem o wysokim potengjale intelektualnym.
Nastepnie wdrazam zaplanowane dziatania w zycie.
Na koniec analizuje efekty oddziatywar.

Zachgcam do pracy z uczniami zdolnymi. Warto.

Nauczyciel Zespotu Szkét nr 33 Specjalnych dla Dzieci i Mlodziezy Przewlekle Chorej w Bydgoszczy

Warto$¢ gier planszowych w pracy
z dzie¢mi w szkole szpitalnej

Pracujac z dzieé¢mi i mlodzieza przebywajaca na
leczeniu szpitalnym, staramy si¢ zapewni¢ im jak naj-
lepsza opieke, starannie dobierajac i realizujac dzia-
tania wychowawcze i dydaktyczne. Niezwykle wazne
jest, aby czynnosci podejmowane przez nauczycieli
byly wartosciowe, zajmujace i ciekawe dla naszych
uczniéw. W $wiecie, w kedrym aktualnie dominuja
laptopy, tablety, smartfony iwiele innych gadzetéw,
trudno jest wybra¢ to, co mogloby uczniéw napraw-
de zainteresowad i oderwa¢ od wirtualnego $wiata.
Wspoétczesna technologia, choé¢ bardzo pomocna
w wielu dziedzinach i stuzaca takze utrzymaniu
kontaktu ze §rodowiskiem przez dzieci przebywaja-
ce na leczeniu szpitalnym, zawladneta jednak zyciem
wigkszoéci ludzi. Jako nauczyciele szkoly szpitalnej

poszukujemy wcigz nowych, wartociowych metod
i form pracy. Wsréd catego wachlarza podejmowa-
nych dziataii wazne jest zachgcanie mlodych ludzi
do uczestnictwa w rozgrywkach z wykorzystaniem
réznych gier planszowych. Dobrym zjawiskiem jest
fakt, ze gry planszowe wracaja do task. Rynek zaba-
wek oferuje nam duza liczbe naprawde ciekawych i
madrych ,planszéwek”. S one rozwijajace pod wie-
loma wzgledami. Przede wszystkim wazne jest pod-
stawowe kryterium — mamy si¢ dobrze bawi¢, a przy
okazji uczy¢. Tylko po spelnieniu tego warunku
mozemy by¢ pewni, ze dziecko bawiac si¢ zdobedzie
pozadane umiejetnosci w sposéb czesto bezwiedny.
Wiadomym jest, ze gry planszowe rozwijaja logicz-
ne myslenie, umiejetnos¢ przewidywania, podej-



mowania decyzji, szybko$¢ myslenia, ksztaltuja
spostrzegawczo$é, wrazliwo$¢ stuchowa i umie-
jetno$¢é kojarzenia. Trzeba w nich niejednokrot-
nie wykorzystywaé umiej¢tno$ci matematyczne
- dodawanie, odejmowanie, znajomos¢ liczebni-
kéw gtéwnych i porzadkowych, cyfr, porzadko-
wanie, itp. Dzigki uczestnictwu w rozgrywkach
dzieci wzbogacaja stownictwo i ksztaltuja pojecia.
Dziecko musi si¢ nauczy¢ dziata¢ w grupie, cieszy¢
si¢ zwycigstwem, ale réwniez przyjmowal porazke.
Musi umie¢ dostosowac¢ si¢ do regut, ktére wyznacza
gra. Rozwijaja si¢ wigc takze umiejetnosci spoteczne
i interpersonalne.

W przypadku dzieci chorych duze znaczenie ma
réwniez aspekt terapeutyczny. Roztadowanie nega-
tywnych emocji i napi¢é zwiazanych z procesem le-
czenia. Odwrdcenie uwagi od Zzycia szpitalnego, cze-
sto petnego lIeku i bélu. Niezwykle waznym staje si¢
zajecie dzieciom czasu w sposdb aktywny i ksztatcacy
oraz zachecenie do zabawy alternatywnej w stosunku
do gier komputerowych i Internetu. Wazne jest takze
wlaczenia rodzicéw do wspdlnych gier i zabaw. Pa-
radoksem jest fakt, ze wlasnie w szpitalu rodzic ma
wigcej czasu na wspdlng zabawe z dzieckiem. Przy
grach dzieci si¢ nie nudza, a wrecz przeciwnie — sg
pelne pomystéw.

Od kilu lat pracuj¢ jako nauczyciel w Klinice
Pediatrii, Hematologii i Onkologii Szpitala Uni-
wersyteckiego nr 1 w Bydgoszczy. Mamy to szcze-
$cie, ze mimo bardzo trudnej rzeczywistoéci, pracy
z dzie¢mi i mlodzieza, ktérzy niejednokrotnie walcza
o zycie i zmagaja si¢ z nawrotami choroby, przeby-

Beata Trawinska
Przedszkole Miejskie nr 3 w Toruniu

waja w szpitalu wiele dni, tygodni, a czasem miesigcy,
spotykamy ludzi, ktérzy chcg poméc dzieciom i nam.
Mozemy pochwali¢ si¢ do$¢ liczng grupa darczyricéw,
z ktérymi wspétpracujemy. Przynosi to owoce w po-
staci bezinteresownej pomocy i zasilania naszych szkol-
nych zasobéw m.in. w gry planszowe i wartosciowe
edukacyjne zabawki. W biezacym roku szkolnym mie-
lismy przyjemnos¢ gosci¢ wolontariuszy z bydgoskiego
Klubu Rotaract, ktdrzy przekazali do $wietlicy szkolnej
bogaty zestaw gier planszowych. We wspétpracy z nimi
zorganizowali$my spotkanie dla dzieci z Superbohate-
rem Power Rangers. Dzieci odwiedzit réwniez Klaun
Bobek, wspélpracujacy ze Stowarzyszeniem ,Latwo
pomagac¢”, z petng paczka wspaniatych gier.

Dzi¢ki wielu madrym grom, ktdére posiadamy
w zasobach szkolnych, fatwiej nam stworzy¢ alter-
natywe dla komputera i Internetu, a tym samym
zachgci¢ dzieci do wspdlnej zabawy i wartosciowego
spedzenia czasu pobytu w szpitalu. Zauwazamy, ze
podczas wspélnych rozgrywek, pomigdzy uczestnika-
mi wytwarza si¢ specyficzna wig¢z. Panuje atmosfera
zabawy, co pozwala w bezpieczny sposéb roztadowac
rézne emocje. Przy okazji dbamy réwniez o rozwoj
u dzieci wielu pozadanych umiejetnosci — koncen-
tracji, uwagi, pamieci, analizowania, co niewatpliwie
jest bardzo przydatne przy funkcjonowaniu w szkole.
Toczace si¢ podczas rozgrywek rozmowy i rodzace sig
sytuacje wplywaja na samooceng, daja przekonanie,
ze uczen wie, umie, a co za tym idzie - wierzy w swoje
umiejetnosci i odnosi sukces. To wszystko jest nie-
zbedne przy pokonywaniu wielu trudnosci wynikaja-
cych z choroby i procesu leczenia.

Sprawdzone formy dzialan
wychowawczych w grupie przedszkolne;j

Chciatam sie podzieli¢ z innymi nauczycielami
dzieémi  sposobami  dziatan
wychowawczych, wypracowanych przeze mnie w ciagu
pracy zawodowej. Od wielu lat pracuje w grupie
zréznicowanej wiekowo. W takich grupach co roku
zmienia si¢ sytuacja — dziecko, ktére potrzebowato

pracujacymi  z

pomocy jeszcze rok temu, dostrzega, ze teraz ono
moze udzieli¢ wsparcia. W grupach o stalym skfadzie
rzadko dochodzi do takiej zmiany relacji. Wprost
przeciwnie — struktura pozycji z roku na rok ulega
usztywnieniu. Sytuacje spoleczne w grupie mieszanej
zblizajg nas do zycia, raz kto§ jest dla nas mistrzem, raz
my dla kogo$. W takiej grupie tatwiej o wypracowanie

pozadanych postaw spotecznych: wzajemng pomoc,
opickuniczo§¢ wobec miodszych, wspétdzialanie,
komunikatywnogé.

Istotg dzialan wychowawczych podejmowanych
codziennie przeze mnie jest personalistyczne podejscie
do dziecka poprzez m.in. szacunek do wychowanka
i przekaz okreslonych umiejetno$ci i wartodci.
Klad¢ nacisk na porozumiewanie si¢ rodzicéw
z nauczycielami po to, aby wspomaganie rozwoju
dziecka przebiegato w sposéb jednolity i uzgodniony.
Na dziatania wychowawcze sktada si¢ rowniez atmosfera
serdecznosci, bezpieczedstwa oraz nastawienie na
postep w zachowaniu podopiecznego i na jakos¢



przemian. Dziecko odczuwa potrzebe silnego zwiazku
uczuciowego, przejmuje od nauczyciela jego sposoby
zachowania, poglady, przekonania, inne wewngtrzne
stany i wartosci.

W dziataniach  wychowawczych ~ wazne  jest
diagnozowanie potrzeb wychowanka (rzetelna diagnoza
dziecka daje lepsze efekty w pracy wychowawczej,
utatwia dobér metod postgpowania z nim), weryfikacja
wiedzy o dziecku, refleksja nauczyciela nad efektami
wiasnej pracy oraz poszukiwanie najlepszych rozwiazan,
dostosowanych do powierzonej nauczycielowi grupy.
Istotnejest, aby nauczyciel korzystatz fachowejliteratury
pedagogiczno-psychologicznej, z porad, szkoled oraz
wymiany do$§wiadczen z innymi nauczycielami.

PRZYKEADY DZIALAN
W SFERZE EDUKAC]JI WYCHOWAWCZE]

I. Prowadzenie portfolio z dzieckiem i jego
rodzicami

W takim segregatorze
diagnostyczne kazdego dziecka, wyznaczone kierunki
dzialan wychowawczych i edukacyjnych z dzieckiem,
sukcesy wychowanka (np. karteczki z opisem
(obrazkiem) sukcesuoraprace plastyczne. Teczkazostaje
zalozona z chwila przybycia dziecka do przedszkola
i jest w nim przez caly czas pobytu przedszkolaka.
Rodzice maja mozliwos¢ wgladu do portfolio
i zapoznania si¢ z postgpami swojego dziecka. Dobrze
przeprowadzona diagnoza pozwala nauczycielowi na
poznanie wychowanka (jego mocnych i stabych stron),

gromadze:  arkusze

a tym samym na opracowanie kierunkéw i sposobéw
pracy z nim. Wazna jest tez weryfikacja wiedzy
o dziecku, aby we wlasciwym momencie reagowa¢
na zmiany w jego rozwoju. Nie mozna tez zapomina¢
o waznej kwestii, jaka jest wspétpraca z rodzicami.
Na podstawie wywiadu z opiekunami wychowanka
zbieramy informacje o nim, jego zachowaniu w innym
srodowisku. Pozwala to na spojrzenie na dziecko z jak
najwickszej perspektywy.

II.  Funkcjonowanie
regulatoréw zycia w grupie

Wsréd regulatoréw dziatania w grupie wyrézniam:

a) regulatory stowne

Sa to najczesciej wierszyki, rymowanki podczas
réznych sytuacji, np. podczas:
* gromadzenia dzieci na dywanie w kole: ,,Podajmy
sobie rece w zabawie i piosence i zrébmy duze koto,
niech bedzie dzi$ wesoto”, ,,Robimy kéteczko, okragte
jajeczko, tupiemy nézkami, klaszczemy raczkami,
siadamy i juz’, ,Chwytamy si¢ za raczki, robimy
kéteczko, wszyscy sig cieszymy, bo $wieci stoneczko”
* ustawiania w pary przy wyscigu z sali, z przedszkola
itp. ,Wieje wietrzyk (dzieci nasladuja ruchy
nauczycielki), pada deszczyk, przeszedt mnie
dreszczyk, bardzo si¢ boje, wige cicho stoj¢”, ,, Tak si¢
drzewa kotysaly, a tak dzieci cicho staly”.

W' swoim warsztacie pracy mam mndstwo
wymyslonych przez siebie wierszykéw i rymowanek.

ustalonych z  dzie¢mi

Wazne jest, aby w ciagu roku bylo ich duzo.
Zauwazylam, iz powtarzanie ciagle tych samych
nudzi dzieci i przestaje przynosi¢ efekt.

b) regulatory ruchowe

Fantastyczna rzecza przy dyscyplinowaniu dzieci
sa zabawy ruchowe réznego rodzaju z wykorzystaniem
instrumentéw perkusyjnych lub muzyki. Czgsto tez
angazuje starsze dzieci (5- 6-latki) do prowadzenia
takich zabaw. Jest ona dla nich dodatkowa motywacja
do podejmowania oczekiwanych przez nas dziatan.

c) regulatory graficzne
* kontrakty (umowa miedzy nauczycielem i dzieckiem)

Kontrakt umieszczam na tablicy zawieszonej na
$cianie. Sktadaja si¢ na niego obrazki(moga wykona¢
je dzieci) z réznymi sytuacjami wychowawczymi oraz
podpisami. Podpisy nie zawieraja zdari zakazujacych,
ale jedynie takie, ktére zachecaja i pobudzaja do
dziatania. Wprowadzam go we wrzesniu prze okoto
trzech tygodni. Kazda sytuacje nalezy oméwid
i sprowokowaé w dziataniu. Dzieci musza przezyé
pewne sytuacje, aby zrozumiec zasady, a nastgpnie je
stosowaé. Oczywiscie w ciagu roku odwotujemy si¢
do tych uméw, szczegélnie w chwilach konfliktu.

* znaczek umieszczony na patyczku — ,stop dla
jezykéw”

Znaczek zrobiony wspélnie z dzie¢mi, ktéry pomaga
na przyklad podczas prowadzenia zajgé. Znaczek
podnosimy do géry — dzieci wiedza, ze teraz nie moga
rozmawiaé. Nalezy go stosowaé czgsto, aby wyrobié¢ w
dzieciach nawyk reagowania na umowny sygnal.

d) inne
* dzwoneczek i gwizdek

Dzwonek uzywam w sali do dyscyplinowania
dzieci podczas réznych sytuacji (np. podczas
spozywania positkéw). Natomiast gwizdek stosuj¢
na terenie ogrodu przedszkolnego, przy zabawach
ruchowych i zbiérkach.

I1I. Zabawy i dziatania w kacikach zainteresowari

Jedna z nieocenionych form pracy z dzie¢mi sg
zabawy swobodne w kacikach zainteresowan (kacikach
statych oraz w czasowych kacikach tematycznych),
zmieniajacych si¢ w zaleznosci od potrzeb i tematyki
dominujacej w danym miesigcu. Kaciki w mojej
sali sa miejscem dzialan dzieci, a nie wystawek do
ogladania. W tych miejscach dziecko ma swobodny
dostep do niezbednych narzedzi, materiatéw, srodkow
dydaktycznych potrzebnych mu do dziatania. Czgsto
proponuj¢ dzieciom rézne aktywnosci w kacikach (np.
w kaciku przyrodniczym: segregowanie i ukladanie
do koszykéw owocéw jesieni lub wykonanie réznych
stworéw z materiatéw przyrodniczych, tworzenie
albuméw, prowadzenie doswiadczerd, w  kaciku
matematycznym: klasyfikowanie wg réznych cech,
zabawa z wykorzystaniem wagi).

Na poczatku roku szkolnego dzieci poznaja state
kaciki w sali (np. kacik plastyczny, przyrodniczy,
matematyczny) oraz sposéb korzystania z nich, tj.
ilo§¢ dzieci bawiacych si¢ w kaciku, z jakich zabawek



i innych materiatéw moga korzystaé, w jaki sposéb
moga opusci¢ kacik. Takie rozmieszczenie w sali
wychowankdéw w poszczeglnych kacikach wprowadza
tad i zacheca dzieci do zabaw twoérczych. Nauczyciel
powinien poswigci¢ czas na przemyslane wyposazenie
kacikéw, a o zmianach w nich powinien zawsze
informowa¢ dzieci. Kaciki powinny by¢ wyposazone
w materialy i zabawki w zasi¢gu jego wzroku — tak,
aby podopieczni mieli do nich swobodny dostep.

DZIALANIA EDUKACYJNE
W KACIKACH ZAINTERESOWAN

Podstawa najnowszych koncepcji uczenia sig
jest uczenie w dzialaniu, czyli uczenie si¢ przez
do$wiadczenie. W tym celu staram si¢ tworzy¢ jak
najwigcej sytuacji bogatych w przezycia, ktére beda
angazowaly aktywno$¢ wychowanka. Doskonalym
miejscem takich dzialan sa kaciki zainteresowar.
Gromadzac w nich $rodki dydaktyczne, materialy
i narzedzia cz¢sto korzystam z pomocy rodzicow, a
dzieci czuja, ze to wlasnie one ze swoim nauczycielem
tworza przyszle miejsce do zabawy. Dbam o to, aby
dzieci mialy fatwy dostep do réznorodnych kacikéw
i mogly wybra¢ sobie odpowiednie materialy w
zaleznosci od potrzeb i zainteresowan. Przedmioty
umieszczone w poszczegdlnych kacikach powinny
by¢ wielofunkcyjne, mozliwe do wykorzystania
w réznorodny sposéb. Przykladem s3 materialy

Agnieszka Majewska

przyrodnicze zgromadzone w kaciku przyrody:
kasztany, zotedzie, szyszki itp., ktore wykorzystujemy
do dziatad matematycznych (klasyfikacja, przeliczanie,
dodawanie),  plastycznych i konstrukeyjnych
(tworzenie kukielek, ludzikéw, uktadanie wzoréw,
domkéw dla lalek) oraz badawczych (obserwacja pod
lupg i mikroskopem). W mojej grupie (zréznicowanej
wiekowo: 3, 4 i 5- latkéw) kazde dziecko wie, jak
nazywaja si¢ kaciki, w jakie materialy sa wyposazone i
jakie sa zasady zabawy w kazdym z nich. Oprécz zabaw z
wlasnej inicjatywy, proponuje dzieciom rézne zadania.
Przedszkolaki na podstawie wlasnych umiejgtnosci
i wyobrazni (indywidualnie lub w matych zespotach)
rozwigzuja zadanie dostosowane do ich mozliwosci.
Na przyktad w kaciku ,,mata gosposia” czteroosobowa
grupka dzieci organizuje przyjecie urodzinowe dla
lalek. Zadanie polega na nakryciu do stotu dla kazdego
goscia. Dzieci poprzez taka zabawe doskonalag m.in.
umiejetnosci spoleczne (wspéldziatanie, rozmowa),
matematyczne (przeliczanie, segregowanie) i inne.
Zabawy w  kacikach  pobudzajg
dziecka, dziecku
aktywne, twoércze dzialanie, rozwijajg zaufanie do

ciekawos¢
umozliwiajg swobodne,
wlasnych sit i mozliwosci, sprzyjaja uczeniu sig
podejmowania decyzji, rozwijaja poczucie powinnosci
i samodzielnosci, natomiast nauczycielowi utatwiajg
organizacje¢ zadan oraz sa miejscem obserwacji dziecka
podczas samodzielnego dziatania.

Kujawsko-Pomorski Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy w Toruniu

Ksztaltowanie patriotyzmu wsréd

mlodziezy szklonej

Po czym mozna poznaé, ze ten miody czlowiek
to patriota? Nie musi nosi¢ znaczka w klapie, ani
agresywnie dziata¢ w politycznych organizacjach
miodziezowych. Tu licza si¢ wiedza, dzialanie
i poczucie przynaleznosci.

OD WIEDZY DO PATRIOTYZMU

Wiedza na temat ojczyzny, czy tej malej, czy
tej duzej, jest pierwszym filarem patriotyzmu,
poniewaz podsyca przywiazanie do niej. Mam tu
na mysli znajomo$¢ historii i geografii, a takze
literatury i sztuki z nig zwiazanej. Opisy przyrody w
powiesciach lub obrazy ukazujace pickno krajobrazu
moga mieé¢ znaczacy wplyw na ksztaltowanie si¢
w miodym cztowieku poczucia przywiazania do

wlasnego kraju. Wiedza na temat historii i geografii
wydaje si¢ natomiast niezbe¢dna do $wiadomego
zycia w danym miejscu. Wniosek nasuwa si¢ sam:
tresci przekazywane miodym ludziom na lekcjach
historii, geografii, jezyka polskiego i oczywiscie
wiedzy o spoleczefistwie sa podstawa, ale czy to
wystarczy? Wiedza na temat obrzedéw, tradycji,
zwyczajéw, waznych wydarzeri i ludzi z danego
regionu, $wiadomo$¢ tego, co si¢c w nim dzieje,
czym si¢ wyréznia i przyciaga innych, a jakie ma
negatywne strony, to szeroki wachlarz informacji,
ktére leza u podstaw postawy patriotycznej. Gdzie
tego szukaé? Oczywiscie w domu rodzinnym, ale
tez w organizacjach, do ktérych naleza miodzi
ludzie, takich jak np. Zwiazek Harcerstwa Polskiego,



a takze w szkole. Czgsto przy okazji jaselek szkolnych
porusza si¢ temat zwyczajéw wigilijnych, a w czasie
rekolekeji odnosimy si¢ do tradycji zwigzanych z
Wielka Noca. Mlodziez pod opicka nauczycieli
bierze udziat w réznego rodzaju uroczysto$ciach
miejskich. Uczniowie naszej szkoly czgsto odwiedzajg
wystawy prac plastycznych, muzea, miejsca wazne
dla naszego miasta, np. Fort IV, Barbarke, a nawet
Planetarium. Organizowane sa apele z okazji
uroczystosci paristwowych, tj. Swieta Niepodlegtosci
czy Konstytucji 3 maja. Ogromny wplyw na poznanie
naszego regionu ma uczestnictwo w rajdach PTTK,
a takze praca w kole fotograficznym, gdzie uczniowie
starajg si¢ na fotografiach uja¢ pickno polskiej
przyrody. Doda¢ do tego powinnismy jeszcze wszelkie
wycieczki, ktére czgsto organizujemy. Pokazujemy
milodziezy morze, gbry, jeziora, miejsca wazine
w naszej kulturze i tradycji, a takze miejsca pigkne,
keére kazdy Polak zobaczy¢ powinien. Wszystko to
sktada si¢ na szeroki obraz ojczyzny, szczegdlnie tej
»malej ojczyzny”, kedry szkota pokazuje uczniom.

RoOLA SZKOLY W ROZWIJANIU
PATRIOTYZMU

Dziatanie na rzecz ojczyzny, ched wniesienia
swojej cegietki w jej rozwdj, praca na rzecz ludzi
i miejsc to kolejny filar postawy patriotyczne;.
Czy szkota to umozliwia? Oczywiscie, ze tak. W
szkotach dziataja kola pozalekcyjne lub kluby
pracujace metoda wolontariatu. Mozna tu przywotad
chociazby Klub Czystych Serc czy Szkolne Koto
Caritas. Tu uczniowie majg okazj¢ nie$¢ pomoc
potrzebujacym i rado$¢ tym, kedrzy nie maja jej zbyt
wiele wokot siebie. Robili to poprzez wizyty uczniéw
fryzjerstwa z rodzinnym domu dziecka czy wypieku
wielkanocnych mazurkéw dla swoich podopiecznych.
Ponadto  uczniowie pod opieka
regularnie  odwiedzaja podopiecznych  Doméw
Pomocy Spotecznej, gdzie spedzaja czas ze starszymi
ludZmi, graja z nimi w szachy i stuchaja opowiesci.
Odwiedzajg tez $wietlice sSrodowiskowe, tam spedzaja
czas z dzie¢mi, pomagajac im w nauce, bawiac
si¢ wspélnie i organizujac réine przedsigwzigcia.

nauczycieli

Mozna tu przywota¢ chociazby przedstawienia
teatrzyku szkolnego dla dzieci w réznych toruriskich
przedszkolach. Zdarzaja si¢ réwniez sytuagje,
w ktérych uczniowie pod opieka nauczyciela pracuja
nieodptatnie na rzecz réznych instytucji. W naszej
szkole byta to chociazby praca monteréw suchej
zabudowy i robét wykonczeniowych w budownicewie
przy malowaniu ptotu Fundacji ,,Daj Szans¢”, a takze
porzadkowanie ogrodu tejze fundacji przez ucznidéw
ksztatcacych si¢ w zawodzie pracownik pomocniczy
obstugi hotelowe;.

Bardzo duzy wklad w dawanie mozliwosci
dziatania na rzecz malej ojczyzny ma Szkolne Koto

Miody Obywatel. Bardzo wazna jest juz sama
konwencja, w ktdrej pracuje nasze koto. Stawiamy
tu na samodzielno$¢ mlodziezy, zach¢camy do
podejmowania réznych wyzwan, ale takze do ich
kreowania. To wielokrotnie mlodziez decydowata,
czym bedziemy si¢ zajmowaé na spotkaniach, w jaki
sposéb podejmiemy prébe rozwiazania postawionych
zadan. Pierwszy rok takiej dziatalnoéci to udziat w
projekcie Mlody Obywatel organizowanym przez
Centrum Edukacji Obywatelskiej i Fundacji BGK.
Na pierwszym spotkaniu to wlasnie mlodziez w nim
uczestniczaca wybrata sposréd proponowanych przez
organizatordéw $ciezke, ktdra realizowalismy. Byla to
$ciezka ,,Urzad od podszewki”. Realizacja tego zadania
byla najwazniejszym obszarem naszej dziatalnosci.
W ramach tej $ciezki miodziez dowiedziata sig, jak
funkcjonuja samorzady terytorialne, czym zajmuja
si¢ poszczeg6lne urzedy. Uczniowie sami wybrali kilka
urzedéw, kedre cheieli odwiedzi¢. Zorganizowalismy
wycieczki, podczas ktérych mozna byto porozmawiaé
z urzgdnikami, zobaczy¢ jak zatatwiane sa réine
sprawy, zapozna¢ si¢ z niektérymi formularzami. Po
zakoriczeniu projektu, w kolejnym roku szkolnym
powstato Szkolne Koto Mlody Obywatel. Zajglismy
si¢ wtedy $ciezka ,, Tasmy przesztosci” — to réwniez
mlodziez wybrata ja z proponowanych przez CEO —
samodzielnie po dtugim spacerze wybrata miejsce w
Toruniu, ktdrym si¢ zajeta — byt to Dworzec Pétnoc.
Uczniowie przeprowadzili wywiady w jego okolicy
z wieloma osobami. Uzyskali dzi¢ki temu ciekawe
informacje na temat dworca, jego historii i wydarzen,
ktére si¢ na nim rozegraly. Kolejnym etapem
bedzie przygotowanie wystawy ukazujacej zdobyte
informacje. Mtodziez z opiekunami ma juz pomyst
na dziatanie w nadchodzacym roku szkolnym: chce
zaja¢ si¢ prawami kobiet.

D1LA CHCACEGO NIC TRUDNEGO

Jezeli tylko miody czlowiek wykaze odrobing
zainteresowania, checi i poswigci nieco wolnego
czasu, ma dzigki szkole ogromne pole do popisu.
Mozliwosci dziatania jest caly wachlarz. Nie zawsze
méwi si¢ o tym, ze celem zaje¢ jest ksztattowanie
postawy patriotycznej. Jednakze cel ten czgsto
realizuje si¢ samoczynnie, a postawa patriotyczna
budowana jest nieSwiadomie. Az tu nagle okazuje
si¢, ze uczent uswiadamia sobie, Ze jest patriota, cho¢
wecale nie staral si¢ nim sta¢. Nastapito to na skutek
zdobywania wiedzy i do§wiadczen. I tu dochodzimy
do trzeciego filaru patriotyzmu, czyli poczucia wigzi
z danym terytorium oraz wigzania z nim swoich
planéw. Na ten element szkota nie ma juz zadnego
wplywu, jednak do ksztattowania dwéch poprzednich
ma dogodne warunki. Trzeci sktadnik patriotyzmu
ksztattuje si¢ na podstawie dwéch poprzednich:
wiedzy o danym regionie i dziatalnosci na jego rzecz,
a w tej dziedzinie mozliwosci szkoly s ogromne.



Danuta Frankowska
KPCEN w Bydgoszczy

ABC bezpieczenstwa

Nowe i dodatkowe regulacje prawne

Bezpieczeristwo to stan niezagrozenia;pewnosc, Ze nic nie zagraza

Zkoficem listopada roku szkolnego 2018/2019
zaczelo obowiazywaé nowe rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej w sprawie bezpieczen-
stwa i higieny w publicznych i niepublicznych
szkotach i placéwkach.

MEN przygotowato kilka istotnych poprawek
majacych na celu utatwienie funkcjonowania szkét
i placéwek w zakresie bezpieczeristwa. Umozliwiajac
szkotom dostosowanie organizacji pracy do nowych
przepiséw, dano dyrektorom czas na wprowadzenie
niektérych zmian do 1 marca 2019 roku, a pozo-
stale zmiany wchodza po uptywie 14 dni od dnia
ogloszenia.

W nowym akcie prawnym wprowadzono naste-
pujace zmiany:

* podczas przeprowadzenia prac remontowych, na-
prawczych lub istniejacych w czasie funkcjonowania
szkoty lub placéwki prace nalezy tak zorganizowad,
aby nie narazala na niebezpieczedstwo i nie byla
ucigzliwa dla 0séb przebywajacych pod opieks szko-
ty lub placéwki, pamietajac przy tym o zastosowaniu
szezegblnych $rodkéw ostroznoscei. Miejsca, w ktd-
rych prowadzone be¢dg prace, powinny by¢ zabezpie-
czone przed uczniami i osobami nieuprawnionymi

* oprécz protokotu powypadkowego i rejestru wypad-
kéw wprowadzono dodatkowo rejestr wyjs¢ grupowych
uczniéw, ktére nie sa wycieczkami — wpisy w rejestrze
wyjécia grupowego beda wymagaty akcepracji dyrekto-
ra szkoly. Protokdt powypadkowy nalezy sporzadzi¢ w
ciggu 21 dni i dorgczy¢ niezwlocznie osobom upraw-
nionym do zaznajomienia z materiatami postgpowania
* wprowadzono réwniez obowiazek uwzglednienia
w planie zajg¢ dydaktyczno-wychowawczych  réw-
nomiernego obcigzenia uczniéw zajeciami w po-

Wzér rejestru wyjéé grupowych uczniéw

szczegblnych dniach tygodnia i zréznicowania zajeé
w ciagu dnia, uwzgledniajac przy tym mozliwosci
psychofizyczne uczniow

* w kwestii przerw miedzylekcyjnych dyrektor
po zasiggnigciu opinii rady rodzicéw i samorzadu
uczniowskiego bedzie zobowiazany ustali¢ dtugos¢
przerw w taki sposdb, aby racjonalnie dostosowaé
do potrzeb spotecznosci szkolnej, umozliwiajac tym
spozycie positkéw. Dyrektor dostosuje dtugos¢ i or-
ganizacj¢ przerw do 1 marca 2019 roku

* poszerzony zostat zakres zapiséw do kuchni i jadal-
ni. Do dotychczasowego dodano zapis, iz jadalnie
lub inne pomieszczenia umozliwiaja bezpieczne i hi-
gieniczne spozycie positkéw

* zapewnienie uczniom szafek na podreczniki i przy-
bory w pomieszczeniach szkolnych w celu zmini-
malizowania probleméw zdrowotnych negatywnie
wplywajacych na rozwdj dziecka, a  zwiazanych
z nadmiernym obciazeniem tornistréw

* rozszerzono réwniez grupg oséb o pracownikéw
szkolnych, ktéra musi by¢ przeszkolona w zakresie
udzielania pierwszej pomocy. Dotychczas przepisy
wymienialy tylko nauczycieli. Te zapisy maja wply-
na¢ na zwigkszenie bezpieczenistwa dzieci i mlodzie-
zy podczas pobytu w szkole. Poniewaz w sytuacjach
zagrozenia zdrowia i zycia liczy si¢ czas udzielenia
poszkodowanemu pierwszej pomocy w szkole lub
placéwce. Dyrektor zapewni przeszkolenie pracowni-
kéw niebedacych nauczycielami z zakresu pierwszej
pomocy do 1 marca 2019 roku

* pomieszczenia szkolne, w tym réwniez $wietlica
powinny by¢ wyposazone w apteczke zaopatrzong
w §rodki niezbedne do udzielania pierwszej pomocy
i instrukcj¢ o zasadach udzielania tej pomocy
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* uszczegdtowiono réwniez przepisy o tym, jak nalezy
przechowywaé substancje chemiczne i ich mieszaniny.
Powinny by¢ one umieszczone w odpowiednich
pojemnikach zabezpieczajacych przed ich szkodliwym
dziataniem, opatrzonych etykietami zawierajacymi
nazwe substancji chemicznej lub mieszaniny tych
substancji oraz powinny by¢ one przechowywane
w  zamkni¢tych  pomieszczeniach  specjalnie
przystosowanych do tego celu. Dyrektor udostepnia
karty charakterystyk substancji i mieszanin nie-
bezpiecznych osobom prowadzacym zajecia z tymi
srodkami. Osoba prowadzaca zajecia jest zobowiazana
do zapoznania uczniéw z tymi kartami

* uszczegbtowiono przepis dotyczacy zimowych wa-
runkdw atmosferycznych. Méwi on, ze szkoty w razie
opaddéw $niegu na swoim terenie oczyszczaja z $nie-
gu i lodu oraz moga uzy¢ srodkéw adekwatnych do
potrzeb w celu zabezpieczenia przed poslizgiem, a nie
tylko piasku

* przy zawieszaniu zajg¢ z przyczyn wymienionych
w rozporzadzeniu, wprowadzony zostal obowiazek
informowania organu sprawujacego nadzér pedago-
giczny. Tej czynnosci moze dokonaé organ nadzoru
pedagogicznego lub dyrektor

* bron palna oraz inna bron zdolna do razenia celéw
moze by¢ uzywana w celach szkoleniowych i sporto-
wych tylko na strzelnicach. Strzelnice organizowane w
szkotach lub placéwkach musza posiadaé regulamin,
ktéry powinien by¢ opracowany zgodnie z przepisa-
mi. Uczniowie przed przystapieniem do strzelania z
broni sportowej powinni by¢ zaznajomieni z zasadami
korzystania ze strzelnicy i bezpiecznego obchodzenia
si¢ z bronia. Zajecia na strzelnicy moze prowadzi¢ tyl-
ko osoba spetniajaca warunki ujete w ustawie o broni
i amunicji.

W nowych regulacjach zostaly utrzymane spraw-
dzone rozwiazania zawarte w dotychczasowym roz-
porzadzeniu. Obowiazki dyrektora szkoty w zakre-
sie bhp.

I. Zgodnie z rozporzadzeniem dyrektor szko-
ly organizuje i sprawuje nadzér nad bezpiecz-
nymi i higienicznymi warunkami nauki i pracy,
a w szczegélnosci:

* zapewnia uczniom oraz pracownikom bezpiecz-
ne i higieniczne warunki pracy i nauki w czasie ich
pobytu w szkole oraz podczas zajg¢ obowigzkowych
i nadobowigzkowych organizowanych przez szkote
poza jej terenem

* organizuje dla pracownikéw szkoly rézne formy
szkolenia w zakresie bezpieczenistwa i higieny pracy,
zapoznaje ich na biezaco z nowymi przepisami, in-
strukcjami i wytycznymi w tym zakresie oraz sprawu-
je nadzér nad przestrzeganiem tych przepiséw przez
osoby prowadzace zajecia z uczniami

* nadzoruje przestrzeganie przepisdw oraz zasad
bhp na zajeciach lekeyjnych i pozaszkolnych przez
nauczycieli oraz przez innych pracownikéw szkoty
w czasie ich pracy

* wydaje polecenia usunigcia uchybien w tym zakre-
sie oraz kontroluje ich wykonanie

¢ niezwlocznie przerywa zajecia, jeieli stan zagroze-
nia powstanie lub ujawni si¢ w czasie zaj¢é i wypro-
wadza z zagrozonych miejsc osoby powierzone opiece
szkoty lub placéwki

* analizuje wypadki uczniéw i pracownikéw szkot
oraz stosuje dziatania profilaktyczne zapobiegajace
nawet drobnym wypadkom

II. W zwiazku z tym, ze dyrektor szkoly jest pra-
codawcy dla zatrudnionych w niej pracownikéw,
jego obowiazkiem, zgodnie z Kodeksem pracy, jest
takze:

* poddawanie pracownikéw wymaganym badaniom
lekarskim profilaktycznym (wstgpnym, okresowym,
kontrolnym)

* poddawanie pracownikéw wymaganym szkole-
niom w dziedzinie bhp (wstgpnym, stanowiskowym,
okresowym)

* dokonuje udokumentowanej oceny ryzyka zawo-
dowego dla wszystkich prac wykonywanych w szko-
le lub placéwee i informuje pracownikéw o jej wy-
nikach oraz podjetych srodkach profilaktycznych
zmniejszajacych ryzyko

* przeciwdziata mobbingowi, zgodnie z wymogiem
art. 94 § Kp

* przestrzega przepiséw bhp dotyczacych ochrony
pracy kobiet

* wykonuje zalecenia spotecznego inspektora pracy;
* tworzy stuzbe bhp (jesli w szkole zatrudnionych jest
wiecej niz 100 pracownikéw)

* tworzy komisj¢ bhp (jesli zatrudnionych jest wigcej
niz 250 pracownikéw).

Jezeli na terenie placéwki prace wykonuja osoby za-
trudnione przez réznych pracodawcéw, np. roboty
budowlane lub remontowe, to dyrektor szkoty powi-
nien dopilnowa¢, aby pracodawcy ci obowiazkowo
wyznaczyli koordynatora nadzorujacego. Ma on by¢
odpowiedzialny za bezpieczeristwo pracy wszystkich
pracownikéw zatrudnionych w tym samym miejscu
oraz za to, aby wspétpracowali ze soba.
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KPCEN we Whoctawku

Partnerstwo dla uczenia sie -

od teorii do praktyki

Pilnym wyzwaniem wspélczesnej szkoly jest
pomoc mlodym w rozumieniu coraz bardziej skom-
plikowanego $wiata, zasad porzadku spotecznego,
gospodarczego i kulturalnego. Wspomaganie samo-
rozwoju intelektualnego i moralnego wychowankéw
wymaga spdjnych oddziatywan ze strony nauczycieli
i rodzicow. Obserwacje praktyki —edukacyjnej
w polskich szkotach przekonuja o koniecznosci
rozwijania  kompetencji  praktyczno-moralnych
nauczycieli umozliwiajacych im prowadzenie dialogu
z uczniami i ich rodzicami - waznymi partnerami
w procesie ksztalcenia i wychowania. W artykule
przedstawiono rozwigzania stosowane w praktyce
doskonalenia nauczycieli w zakresie rozwijania
wspotpracy z dialogu
i partnerstwa.

rodzicami na zasadzie

PO CO DIALOG W SZKOLE?

W procesie ksztalcenia i wychowania dziecka
nadrzgdnym celem jest rozwdj osobowosciowy
ucznia. Z tego powodu nauczyciele, w imi¢ dobra
dziecka za wszelka ceng zabiegajg o dobre relacje
z rodzicami, nawet wtedy, gdy nie jest to tatwe
i proste. Wspétpraca nauczycieli i rodzicéw jest
istotnym czynnikiem prawidlowego funkcjonowania
szkoty i rodziny, ktéry warunkuje harmonijny
rozwéj ucznidéw, wplywa na ich postgpy w nauce,
daje tez szansg ciagltego doskonalenia si¢ nauczycieli
i rodzicoéw jako wychowawcéw odpowiedzialnych za
wielostronny rozwdj dzieci.

Rodzice sg autorytetami dla mtodych, stad ich rola
w wychowaniu jest bezdyskusyjna. Szkota nie moze
pominag tego faktu i powinna uwzglednia¢ rodzicéw
jako partneréw w procesie ksztatcenia i wychowania
miodego pokolenia.

Biorac pod uwage doswiadczenia szkét z krajéow
Unii Europejskiej, mozna z caty pewnoscia stwierdzi¢,
ze wspotpraca miedzy nauczycielami a rodzicami
podstawe  budowania  demokragji
autonomicznej szkoly.

Kwestia obecnosci rodzicéw w polskiej szkole jest
uregulowana szeregiem aktéw prawnych. Jednym
z nich jest Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie

stanowi

wymagan wobec szkét i placowek. W dokumencie
tym sformulowano wymaganie 6 - Rodzice sq
partnerami szkoly lub placéwki i ustalono nastepujace
warunki jego spetnienia:

a) Rodzice wspéldecyduja w sprawach szkoly lub
placéwki i uczestnicza w podejmowanych dziataniach.
b) Szkota lub placéwka wspétpracuje z rodzicami na
rzecz rozwoju ich dzieci.

c) Szkota lub placéwka pozyskuje i wykorzystuje
opinie rodzicéw na temat swojej pracy.'

Wymaganie obliguje szkoly do wspétdzialania
nauczycieli i rodzicéw i zacheca do uczynienia
z rodzicéw partnerébw w procesie ksztalcenia.
Budowanie partnerskich relacji wymaga ze strony
szkoly tworzenia mozliwosci do kontaktowania sig
(komunikowania si¢) rodzicdw z nauczycielami
i osobami odpowiedzialnymi za kierowanie szkota/
placéwka. Sytuacje te mozna wykorzysta¢ do
zbierania opinii na temat pracy szkoty i realizowanego
w niej procesu edukacyjnego, jak réwniez do
informowania rodzicéw o intencjach i celach
pracy szkoly. Partnerstwo moze réwniez zaktadad
angazowanie rodzicéw do podejmowania decyzji
dotyczacych szkoly, poczawszy od informowania
o swoich zamierzeniach, przez konsultacje dotyczace
waznych probleméw, po uczestnictwo rodzicéw
w podejmowaniu decyzji dotyczacych szkoty (migdzy
innymi w ramach okreslonych statutem kompetencji
rodzicéw). Waznym wymiarem partnerstwa jest
przekazywanie rodzicom informacji o rozwoju ich
dzieci.

W KIERUNKU UCZACE] SIE SZKOLY

Od latw naszej placéwce obserwujemy niestabnace
zainteresowanie nauczycieli doskonaleniem swoich
kompetencji zawodowych w zakresie budowania
partnerskich relacji z rodzicami. Nie jest to fatwe
zadanie, biorac pod uwage zréznicowany poziom
zainteresowania rodzicow procesem edukacyjnym
prowadzonym w danej szkole. Daje si¢ zauwazy¢
stopniowy spadek tego zainteresowania na kolejnych

'Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia
2017 r. w sprawie wymagai wobec szkét i placéwek Dz.U. z
2017, poz.1611



etapach  edukacyjnych.  Podczas  warsztatéw
prowadzonych  dla  nauczycieli  poszukujemy
przyczyn tego zjawiska, aby mdc zastanowic si¢ nad
podejmowaniem dziatari skutecznie zachgcajacych
rodzicéw do wspéltpracy na zasadzie partnerstwa.
Podczas zajg¢ okreslono szereg istotnych przeszkdéd
zaréwno ze strony rodzicéw, jak tez nauczycieli,
ktére utrudniajg budowanie partnerskich relagji.
Zauwazono, ze niedomagania we wspétdzialaniu
nauczycieli i rodzicéw moga wynika¢ na przyktad
z wzajemnej nieufnosci, zbytniego obarczania sig
odpowiedzialnoscia za wychowanie. Rodzicéw czgsto
razi fakt przyjmowania przez nauczycieli postawy
lepiej poinformowanych i wszystko wiedzacych.
Istotnymi barierami, ktére wskazuja sami rodzice
sa: zle dos$wiadczenia z poprzednich kontaktéw ze
szkota, brak wyraznie okreslonych i zréznicowanych
form i procedur kontaktowania si¢ z nauczycielami,
czasem nierealistyczne wymagania i oczekiwania z
ich strony np. w zakresie wspomagania dzieci przy
odrabianiu prac domowych w sytuacji, gdy obowiazki
domowe/zawodowe nie pozwalaja na podjecie
tego wyzwania. Istotng przeszkoda w tworzeniu
partnerskich relacji jest niewielka gotowo$¢ rodzicéw
do podjecia takiej wspétpracy, czgsto przeszkadza
psychologiczny i spoleczny dystans oraz trudnosci z
wygospodarowaniem czasu na spotkania w szkole.

Réwniez  nauczyciele  dostrzegaja  szereg
czynnikéw, ktére moga by¢ przeszkoda w budowaniu
pozadanych relacji z rodzicami. Naleza do nich m.in.:
- Ik przed ocena, brakiem akceptadji, krytyka
- brak otwarto$ci na wspétprace, czasem niemoznos¢
przelamania bariery i dystansu
- trudnosci w zaakceptowaniu réznych sposobéw
zachowan rodzicéw
- zle do$wiadczenia, stereotypy,

- bledy w komunikacji (niestuchanie, moralizowanie,
pouczanie, niedopuszczanie do glosu, zadawanie
zbyt wielu pytar).

Tymczasem z analizy literatury przedmiotu wynika,
ze skuteczne partnerstwo cechuja:

- réwno$¢ partneréw wobec siebie (znajomos¢
oczekiwarni kazdej ze stron)

- zaufanie, otwarto$¢ i jawno$¢ w dziataniu

- zaangazowanie

- komunikatywnos¢

- konsensus w planowaniu, solidarno$¢ we wdrazaniu,
- koncentracja na rzeczywistych problemach.

W obliczu tak wielu przeszkéd i uwarunkowan
budowanie partnerskich relacji szkoty z rodzicami
jest procesem niezwykle trudnym i dlugofalowym,
wymagajacym woli i wysitku kazdej ze stron.

Koniecznym jest w fazie poczatkowej tego procesu
postawienie kluczowych pytari:

1. Po co chcemy wspétpracowaé?

2. Co chcemy osiagnaé?

3. Na jakiej ptaszczyznie chcemy wspétpracowaé?

4. Jakie problemy chcemy wspélnie rozwiazac?

5. Jakie sa szanse, a jakie zagrozenia we wzajemnej
wspotpracy?

Oczywiscie odpowiedzi na tak postawione pytania
powinny by¢ poszukiwane wspélnie przez rodzicéw
i nauczycieli. Jest to poczatek drogi w kierunku
partnerstwa.

Tego typu aktywnosci z udzialem rodzicéw
i nauczycieli sa prowadzone podczas szkolen
realizowanych przez nasza placéwke. Realizujemy
je od 5 lat z duzym powodzeniem, obserwujac
stopniowe zmiany w postawach rodzicéw i nauczycieli
wzgledem siebie.

Podczas szkoleni z udziatem nauczycieli i rodzicéw
dyskutowane s3 réznorodne rozwigzania prowadzace
do stworzenia akceptowanego przez kazda ze
stron modelu wspétpracy. W wyniku dyskusji w
wielu grupach szkoleniowych zwrécono uwage na
konieczno$¢ podejmowania wspdlnego dialogu, przy
zatozeniu, ze kazdy ma prawo do wiasnego zdania.
Podkreslono, ze stosowane powinny by¢ rozwigzania
uwzgledniajace dobro wszystkich, bez trzymania
si¢ uparcie indywidualnych korzysci. Konieczna jest
tez zgoda na wzajemng odpowiedzialno$¢ (rodzicow
i nauczycieli) za jako$¢ wspéipracy. Istotnym
warunkiem dobrych, partnerskich relacji jest
stosowanie demokratycznych metod negocjowania
i uzgadniania pogladéw oraz otwarte i systematyczne
przekazywanie sobie informacji. Ponadto zauwazono,
ze podstawa do rozpoczgcia wszelkich dziatari jest
stworzenie przestrzeni (pomieszczenia) do spotkan
rodzicéw i nauczycieli.

Obecnie w  szkolach obserwuje si¢  dos¢
powszechne zjawisko ostabionej motywacji uczniéw
do nauki. Zachg¢camy w tej sytuacji nauczycieli do
tworzenia systemowych rozwigzai angazujacych
rodzicéw w proces motywowania swoich dzieci do
nauki. Istotg systemu jest przyjecie zalozenia, ze kazdy
uczen powinien byé¢ wdrozony do przyjmowania
odpowiedzialnoéci za wlasng nauke, znaé metody
i techniki uczenia si¢. Od najmlodszych lat powinno
by¢ ksztattowane przekonanie, ze uczenie sig¢ jest
rzecza, niezwykle wazna w zyciu czlowieka. Bez
takiej $wiadomosci trudno wymaga¢ samodzielnego
wysitku w tym zakresie. Pomocnym rozwiazaniem
dydaktycznym w tym zakresie moze by¢ samoocena
motywacji dziecka do nauki oraz kontrakty
zawierane przez dziecko z nauczycielem i rodzicem
mobilizujagce do wyznaczania i osiagania wlasnych
celéw edukacyjnych. Model szkolnego systemu
motywowania uczniéw do nauki promowany
podczas szkoleri nauczycieli z udzialem rodzicéw
zaprezentowano na schemacie nr 1.



i ich rodzice. Podczas spotkania
dyskutowane sa réine pro-
blemy wynikajace z potrzeb
szkoty, w tym podnoszone
kwestie doskonalenia wspét-
pracy miedzy podmiotami
edukacyjnymi. Uczestnicy
debaty majag okazj¢ wypo-
wiedzie¢ si¢ na temat swojego
funkcjonowania w szkole i za-
akcentowa¢ wlasne potrzeby
oraz  oczekiwania.  Debaty
prowadzone s3 tak, aby kazdy
z uczestnikéw mial poczucie
bezpieczenistwa. Rozwiazanie to
sprzyja nawiazywaniu dialogu,
budowaniu zaufania do siebie.
W wielu szkotach obserwujemy
stopniowy wzrost otwartosci

Szkolny system motywowania ucznia do nauki (opracowanie wlasne).

Powyzszy schemat pokazuje, ze ksztalcenie dzieci
jest procesem tréjstronnym, gdzie :

Rodzice, bedac ,pierwszymi nauczycielami” najlepiej
znaja mozliwosci swojego dziecka i dlatego sa w stanie
skutecznie motywowac¢ je do nauki

Uczniowie sa adresatami dziatari rodzicéw i nauczy-
cieli, jedli sa pozbawieni ich zainteresowania, staja si¢
opornymi i biernymi uczestnikami zycia szkoty.
Nauczyciele za$ sa przewodnikami po $wiecie wiedzy.

Opisywany model wsp6tpracy byt wdrazany
pilotazowo w kilku szkotach objgtych Programem
Kompleksowego ~ Wspomagania — Szkét/Placéwek
realizowanym przez KPCEN ~ we Wloctawku
od 2013 roku m.in. w Szkole Podstawowej
nr 1 w Izbicy Kujawskiej, gdzie odnotowano
zdecydowanie wigksze rodzicéw
w proces ksztalcenia ich dzieci. Dzigki zawieranym
kontraktom rodzice uczestniczyli w nauce dzieci,
wspierali je w przygotowaniach do egzaminu po
klasie széstej z dobrym skutkiem. Nie odnotowano
spektakularnych sukceséw w tej szkole w postaci

zaangazowanie

gwaltownego wzrostu wynikéw tego egzaminu,
ale poprawa z roku na rok byla widoczna w skali
staninowe;j.

Inna, cickawa forma sprzyjajaca rozwijaniu
partnerskich relacji, ktéra proponujemy szkotom
sa debaty prowadzone przez przedstawicieli naszej
placéwki. Biora w nich udzial nauczyciele, uczniowie

rodzicéw, nauczycieli i uczniéw
wzgledem siebie. Jest to zjawisko
bardzo pozadane, prowadzace do
tworzenia nowoczesnej szkoly - organizacji uczacej

sie.

Wigcej informacji na  temat
w edukacji zawarto w publikacjach:
1. Bauer ]., Co z tg szkolg? : siedem perspektyw dla uczniow,
nauczycieli i rodzicow, Stupsk 2015
2. Jak budowac dobrg szkole? : potenciat i bariery ewaluacji
w oswiacie G. Mazurkiewicz (red.), Krakéw 2015.
3. Kubala-Kulpiiska A., Koncepcja Joyce Epstein, czyli
partnerstwo w edukacji, Glos Pedagogiczny, 2018, nr 97.
4. Mendel M., Nauczyciel z uczniem, rodzicami i lokalng
spolecznosciq:  koncepcje  partnerstwa  edukacyjnego,
[w:]  Pedagogika wczesnoszkolna:  dyskursy, — problemy,
rozwigzania | red. nauk. D. Klus-Stariska, M. Szczepska-
Pustkowska, Warszawa 2011.
5. M. Mendel, Rodzice i
spraymierzericy, Gdarisk 2007,
6. L. Tkaczyk, Partnerstwo edukacyjne warunkiem
ksztattowania postaw spotecznych dziecka w miodszym
wieku szkolnym [w:] Zeszyty Naukowe WSHE rt.
XXXVI Nauki Pedagogiczne Zeszyt 12, Pedagogika
wobec  pytari  wspdlczesnosci, R.  Schulz  (red.),
Whoclawek 2013,
7. L. Tkaczyk, Wspétpraca rodziny i szkoly w edukacji
dziecka z  perspektywy  doswiadczeri  placowki
doskonalenia nauczycieli [w:] Rodzina wobec globalnej
gmiany cywilizacyjno-medialnej R. Brzezifiska (red.),
KSW Wioctawek 2017.

partnerstwa

naucgyciele  jako



dr Dominika Wojtasifiska
KPCEN w Toruniu

Dzielimy sie wiedza i doswiadczeniem

Ogélnopolskie Kadry
Kierowniczej O$wiaty zorganizowalo 24-26 wrzesnia
2018 roku XIII Kongres Zarzadzania Os$wiata,
bedacy ,[...] najwickszym w Polsce spotkaniem
kadry kierowniczej o$wiaty — oséb, ktore kierujac
szkotami, organizujac o$wiat¢ w samorzadach,
sprawujac nadzér pedagogiczny, chca aktywnie
wplywaé na polityke oswiatowa paristwa, by¢ u
zrédfa wydarzen i zmian. Celem Kongresu jest
umozliwienie $rodowisku oswiatowemu udziatu w
zmianach w polskiej szkole, spotecznej oceny dziatan

Stowarzyszenie

wladz oswiatowych, dialogu z resortem o$wiaty oraz
doskonalenie zawodowe”  (http://www.oskko.edu.
pl/kongres/). Jednym z partneréw merytorycznych
tego wydarzenia byto Kujawsko-Pomorskie Centrum
Nauczycieli w Toruniu. Program obejmowat kilka
blokéw tematycznych: warsztat pracy dyrektora —
praktyka w dobie zmian; polityka o$wiatowa; modut
samorzadowy (nadzér administracyjny, finansowanie
zadan o$wiatowych, wplyw organu prowadzacego
na polityke kadrowa organizatora); praca z uczniem,
ksztalcenie, wychowanie i relacje w szkole oraz
edukacja przedszkolna.

WYSTAPIENIE PRZEDSTAWICIELI
KPCEN w ToRruUNIU
O NOWYCH TECHNOLOGIACH
W ramach bloku dotyczacego
zaplanowano wystapienie pracownikéw KPCEN

ksztalcenia

w Toruniu, dyrektora Stawomira Zebrowskiego i
wicedyrektor Agnieszki Przybyszewskiej — Nowe
technologie  kluczem do  ksztattowania kompetencyi
kluczowych.  Pokazali
skutecznego zarzadzania zadaniami wykorzystujac

szczegblowo  mozliwosci
narzgdzia cyfrowe oraz chmure. Méwiac o zmianach w
organizacji wlasnej pracy, polegajacych na potaczeniu
nowych technologii z ksztaltowaniem kompetencji
kluczowych, prelegenci podkreslili, ze proces ten
powinien odbywac si¢ stopniowo, a jednoczesnie w
sposob ciagly.

Warsztaty rozpoczeto od problemu wyszukiwania
i selekcjonowania informacji: uczestnicy mieli

wskaza¢  aktualne  kompetencje  kluczowe.
Poruszony zostal problem komunikacji w zespole
projektowym, komunikacji z nauczycielem i liderem
prowadzacym projekt oraz wspdlnej pracy dzigki
Google Docs. Omoéwiono funkcjonowanie Google

Dysk — przesytanie i przechowywanie plikéw z

danymi, mozliwo$¢ planowania, opracowywania
informacji, wspdlnej edycji réznego rodzaju pism
oraz dokumentowania projektu i jego przebiegu.
Uczestnicy warsztatéw ustyszeli o przygotowywaniu
prezentacji w Google Docs, o biezacym zarzadzaniu
projektem — terminach, ogloszeniach i podziale
zadai.  Omoéwiono wykorzystania
Facebooka w kontekscie informacyjnym, tworzenia

mozliwosci

zaproszen na rézne wydarzenia.

Stawomir Zebrowski i Agnieszka Przybyszewska
sposoby  prowadzenia
zaje¢ z uczniami z wykorzystaniem dostgpnych
nowoczesnych narzgdzi oraz Internetu. Byly
to warsztaty pokazujace inspirujace przyklady
wykorzystywania nowych technologii do rozwoju
wlasnego i innych oséb, zwiazane z efektywna
komunikacja, wykorzystaniem mozliwosci, jakie
daje Internet, kreatywnoscig i réznymi sposobami

zaprezentowali  réwniez

myslenia.

WIzYTA STUDENTOW
Z7A WSCHODNIE] GRANICY

22 pazdziernika 2018 roku mieli$my okazj¢ gosci¢
grupestudentéwz Ukrainy, Biatorusi, Rosjii Motdawii
dzieki nawiazaniu wsp6ipracy ze Stowarzyszeniem
Inicjatyw Niemozliwych ,Motyka”. W KPCEN
miodziez zapoznata si¢ z systemem edukacji w
Polsce. Danuta Potr¢¢ przygotowala prezentacje i
oméwita wszystkie etapy polskiej edukacji. Mlodziez
zadawala sporo pytan. Szczegdlne zainteresowanie
budzita relacja szkolnictwo panstwowe—szkolnictwo
prywatne (réznice, funkcjonowanie, finansowanie,
program, proporcje — ile procent szkét w Polsce to
placéwki prywatne), nauka jezykéw obeych (ktére sa
najpopularniejsze, na ktérym etapie sa wprowadzane,
ilu jezykéw obcych wucza si¢ dzieci w szkole
podstawowej, czy maja mozliwo$¢ wyboru) oraz
zasady, jakimi rzadzi si¢ nauczanie po ukornczeniu
szkoty $redniej. Studenci pytali o system panujacy na
studiach, o ksztalcenie podyplomowe. Interesowata
ich mozliwo$¢ kontynuacji nauki na studiach w
Polsce, dociekali, czy jest to mozliwe dla oséb
dyplomujacych si¢ zdana matura w innym kraju.

Whikliwo$¢ mlodziezy spowodowata, ze dyskusja
wokét  polskiego systemu edukacji byla bardzo
ozywiona. Czas zaplanowany na wizyte powoli
dobiegt korica, a w programie przewidzielismy
jeszcze prezentacje dziatan KPCEN w Toruniu.



Mlodziez otrzymata zatem materialy promocyjne
naszej placéwki, w tym — specjalnie przygotowana dla
niej prezentacj¢ multimedialna w jezyku angielskim,
przyblizajaca funkcjonowanie KPCEN.

Przyjazd grupy do Torunia odbywat si¢ w ramach
Programu ,,Study Tours to Poland — wizyty studyjne
w DPolsce”. Projekt finansowany byl ze $rodkéw

Dorota Lanicucka
KPCEN we Wioctawku

Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci. Jego
celem byta prezentacja najwazniejszych aspektéw
spoleczno-politycznych wspétczesnej Polski mtodym
obywatelom zza wschodniej granicy. Program ich
pobytu w Toruniu obejmowal tez m.in. wizytg
na UMK i w redakgji ,Nowosci” oraz spotkanie z
samorzadowcami.

Unijne wsparcie dla mlodziezy

EUROPEJSKI KORPUS SOLIDARNOSCI to
nowy program Komisji Europejskiej umozliwiajacy
mtlodziezy zdobycie cennego doswiadczenia, rozwoj
umiejetnosci i wniesienie wktadu na rzecz spoteczeni-
stwa. EKS promuje solidarnos¢ i zaangazowanie,
ktére sa fundamentami spoleczenistwa obywatelskie-
go i demokracji. Dzialania, ktdre sg finansowane w
ramach programu, odpowiadaja na problemy i wy-
zwania spoleczne oraz przyczyniaja si¢ do budowania
bardziej spéjnego spoleczeristwa.

Mtodzi ludzie i organizacje moga realizowaé swo-
je pomysly i dziatania w nast¢pujacych obszarach:
* Wolontariat - projekty wolontariatu umozliwiaja
goszczenie w organizacji wolontariuszy w okresie od
2 do 12 miesi¢cy
* Dziatania lokalne w ramach Projektéw Solidarnosci
- pigcioosobowe grupy mlodziezy w wieku 18-30 lat
mogg realizowa¢ dzialania, ktére beda odpowiedzia
na lokalne wyzwania
e Staze i miejsca pracy - firmy i instytucje z sektora
solidarnosciowego moga zaprosi¢ do siebie pracowni-
ka lub stazyste na okres od 3 miesi¢cy do 12 miesigcy

Inauguracja Europejskiego Korpusu Solidarnosci
miata miejsce 30 pazdziernika 2018 roku podczas
konferencji w Warszawie z udzialem m.in. dyrekto-
ra Przedstawicielstwa Komisji Europejskiej w Polsce,
wiceminister edukacji oraz dyrektora generalnego
Fundacji Rozwoju Systemu Edukagji, ktéra zarzadza

w Polsce programem EKS. W ramach Korpusu mto-
dzi ludzie z mniejszych miast i wsi beda mieli szansg
rozwoju kompetencji spotecznych i osobistych, ktére
pomoga im w odnalezieniu si¢ na rynku pracy. Przez
potozenie nacisku na europejski wymiar solidarno-
$ci, program daje mlodziezy wyjatkowe mozliwosci
rozwijania umiej¢tnosci interpersonalnych i zdoby-
wania nowej wiedzy, z korzyscia zaréwno dla nich,
jak i ogétu. Zyciowe i nabyte doswiadczenia utatwia
miodym ludziom funkcjonowanie zawodowe po-
przez lepsze dysponowanie migkkimi kompetencja-
mi, takimi jak: krytyczne myslenie, rozwiazywanie
probleméw, wspélpraca, umiej¢tnosci miedzykultu-
rowe, zdolno$¢ do porozumiewania si¢ i negocjowa-
nia, a przede wszystkim zaangazowanie i pomoc na
rzecz innych ludzi. Do konca 2020 roku na finan-
sowanie dziatart EKS przewidziano 376,5 mln euro.
Szczegbtowe informacje dotyczace obszaréw te-
matycznych, mozliwego zaangazowania i zasad fi-
nansowania znajduja si¢ na https://europa.eu/youth/

solidarity.pl

Zrédta:
https://www.frse.org.pl/program/europejski-korpus-
-solidarnosci/

Zalecenia Rady Europy (22.05.2018), Dziennik Urze-
dowy Unii Europejskiej 4.6.2018

Korzystaja Paristwo z zasobéw Edupolis, zainspirowaly Paristwa niektére rozwiazania, prosimy
o podzielenie si¢ z Czytalenikami swoimi refleksajmi na ten temat.

Redakcja



Dorota Lanicucka
KPCEN we Wioctawku

Jak ksztalca zawodowo w Prowansji?

W dniach 17-22 wrze$nia dyrektorzy i nauczycie-
le szkét i placéwek wojewddziwa kujawsko-pomor-
skiego wzi¢li udzial w wyjezdzie studyjnym do Fran-
qji, ktérego tematem przewodnim byta Wspdtpraca
szkdt z pracodawcami w obszarze doradztwa zawodo-
wego- rozwdj regiondw na przykladzie regionu Pro-
vence - Alpes - Cote D’Azure. Wizyte¢ organizacyjnie
i programowo przygotowalo Kujawsko-Pomorskie
Centrum Edukacji Nauczycieli we Whoctawku we
wspdtpracy z Unia Europejskich

sta sterylizator/ka. Szkoly zawodowe prowadza dzia-
talno$¢ ustugowo-gospodarcza, wigc uczniowie nie
boja si¢ rynku pracy. Dodatkowo odbywaja praktyki
zawodowe u lokalnych pracodawcéw - obligatoryjnie
7-8 tygodni. W odwiedzonych przez nas placéw-
kach uczniowie komercyjnie przygotowuja i serwuja
positki, w klasach mechanicznych czy ksztalcacych
kierowcéw odptlatnie $wiadczg ustugi naprawcze i
transportowe.

Federalistow  Polska.  Francu-
skie szkolnictwo zawodowe jest
jednolite, bezptatne i s$wieckie.
Znajduje si¢ pod Scista kontro-
lg paristwa i jest przez paristwo
finansowane. System edukagji
zapewnia jednocze$nie swobodg
wyboru pomigdzy os$wiata pu-
bliczng i prywatng oraz neutral-
no$¢ pod wzgledem politycznym
i ideowym programu naucza-
nia. Ksztalcenie zawodowe we
Frangji cieszy si¢ duza popular-
noscia (wybiera je prawie 80%
uczniéw gimnazjéw), a absol-
wenci szybko znajduja niezle
platna prace. Tworzone profile
sa adekwatne do potrzeb re-
gionu i funkcjonujacych tam
przedsi¢biorcéw. W Prowansji
sa to najczgsciej kierunki gastro-
nomiczne, hotelarskie, handlowe
z mozliwoscia uzyskania waskich
specjalnosci na kursach dla doro-

stych, np. z hodowli ostryg lub
dla zalég jachtéw, czy zagléwek. Nawka w praktyce
Dyplom CAP (certyfikat umiej¢tnosci zawodowych)
uczniowie uzyskuja juz po 2 latach intensywnej na-
uki, a chetni na zawodowy dyplom maturalny (BAC)
uczg si¢ o rok dhuzej. Podczas 2 kolejnych lat mozna
uzyska¢ dodatkowe umiejetnosci w wybranym weze-
$niej obszarze, a dotyczace juz bardziej organizacji i
zarzadzania. W Liceum Zawodowym im. Alexandra
Dumasa (pisarz rozsmakowat si¢ kiedys w melonach
rosnacych na okolicznych polach) w Cavaillon ksztat-
cg si¢ takze przyszli mechanicy, kierowcy i logistycy.
Natomiast w Liceum im. Augusta Escofhera w Ca-
gnes sur Mer, wychodzac naprzeciw oczekiwaniom
placéwek medycznych oraz nowym procedurom i
wymaganiom, otwarto niedawno kierunek specjali-

We Francji wszyscy nauczyciele na kazdym eta-
pie ksztalcenia doradzaja swoim uczniom w wybo-
rze zawodu i dalszej $ciezki edukacyjnej, a w klasach
maturalnych realizowane sa obligatoryjnie 2 godziny
zaj¢¢ z doradztwa zawodowego. Ciekawym rozwia-
zaniem w zakresie doradztwa jest oferta 92 campu-
séw funkcjonujacych w réznych branzach na terenie
catej Francji. W nowoczesne placéwki zainwestowato
panistwo i regiony we wspétpracy z przedsigbiorstwa-
mi, wzorujac si¢ na modelu amerykanskim. Podczas
prezentacji w centrum szkoleniowo-doradczym im.
Paula Augiera w Nicei zapoznalismy si¢ z zadaniami
campusu, do ktérych naleza m.in. modyfikowanie
umiejetnosci ucznia adekwatnie do potrzeb rynku



pracy, kierowanie na staze, posredniczenie w znale-
zieniu pracy. Ponadto bezptatnie organizuje si¢ spo-
tkania pedagogiczne i informacyjno-doskonalace dla
nauczycieli, utatwia wymiang doswiadczen migdzy
nimi oraz wspdtprace miedzynarodowa. W nicejski
campus region zainwestowal 35 mln euro, a jego spe-
cjalizacjg s3 branze turystyczna, hotelarska i gastro-
nomiczna.

Duzym przezyciem dla uczestnikéw studyjnego
wyjazdu byla wizyta w szkole podstawowej Celesty-
na Freineta w Vence, ktdra stworzyt w latach 30. XX
wieku. Teraz szkota funkcjonuje jako placéwka pu-
bliczna, ale $cisle wg podstaw filozoficznych, psycho-
logicznych i pedagogicznych freinetowskiej koncep-
¢ji Nowoczesnej Szkoty. W Ecole Freinet do 11 roku
zycia (we Francji nauka rozpoczyna si¢ w wieku 6 lat)
zawsze uczy si¢ 66 dzieci. W skromnych, szkolnych
budynkach zajecia odbywaja si¢ przy wspélnych sto-
tach, wedtug planu utozonego przez samych uczniéw.
Wszyscy demokratycznie ustalaja, kto danego dnia
podleje ogrédek czy nakarmi kury. Nauczyciel pel-
ni rol¢ opiekuna i doradcy, wskazuje tez ewentualnie
uczniowi zrédta niezbedne do przygotowania referatu
na dany temat. Jednak to uczen decyduje o tempie
swojej pracy. Samoksztalcenie umozliwiajg fiszki uto-
zone wedlug stopni trudnosci. Uczniowie znajda tez
na nich wskazéwki, gdzie moga szuka¢ dodatkowych
informacji. Freinet méwil, ze dziecko chce i potrafi
si¢ samodzielnie uczyé, jezeli stworzy mu si¢ wa-
runki sprzyjajqce rozwojowi. Naturalng potrzebq
ucznia w szkole jest nie zabawa, lecz praca, jednak
musi byé to wysitek celowy i swiadomy. Nikt nie
lubi wykonywad zadan nieuzytecznych.

Warunki i sytuacje, w jakich rozwijaja si¢ dzieci,
sq przyjazne, naturalne i daja duza swobodg tworze-
nia. W oczywisty sposob ksztatca u nich samodziel-
no$¢, odpowiedzialno$¢, wspdtprace i komunikacije.
Nasza uwage zwrécily odwaga i che¢ opowiadania o
tym, czym uczniowie si¢ zajmuja, czujnosc i sponta-
niczno$¢ reagowania, opiekuriczo$¢ i troska o mtod-
szych. Na kolejnych etapach ksztalcenia absolwenci
freinetowskich szkét wyrdzniajg si¢ wigksza dojrzato-
$cia, znajomoscia swoich mozliwosci, fatwiej im po-
dejmowac decyzje, chetnie wspdlpracuja w zespole i
komunikuja si¢ z otoczeniem.

Ze wzgbrza, na ktérym potozona jest szkota,
roztacza si¢ przepickny widok na miasteczko i pro-
wansalskie wzgorza. W Vence warto odwiedzi¢ takze
wille Alexandrine, w ktérej mieszkal Witold Gom-
browicz, w katedrze NMP obejrze¢ mozaike Marca
Chagalla, a w Kaplicy Rézaricowej stacje drogi krzy-
zowej Henri Matissa. Na miejscowym targu trzeba
koniecznie sprébowaé specjatéw oferowanych przez
lokalnych producentéw. Turystyka napedza koniunk-
turg, ale zaréwno produkty spozywcze, jak i kosme-
tyczne majg swoja tradycje i popartg wysoka jakoscia
marke. O Sztuce kulinarnej Francji w oparciu o zdro-
wq Zywnos¢ i ekologiczne uprawy opowiedziala nam

podczas swojego wyktadu w Cavaillon dr inz. Anna
Chlebowska-Smigiel ze Szkoty Gléwnej Gospodar-
stwa Wiejskiego w Warszawie. Przyroda i klimat
tego $rodziemnomorskiego regionu od lat inspiruja
artystow i pisarzy, storicem Prowansji delektowali si¢
Cezanne, van Gogh, Picasso. Nic wigc dziwnego, ze
obecna z nami prof. Mafgorzata Makiewicz z Uni-
wersytetu  Szczecifiskiego, ktéra przygotowata dla
uczestnikéw wyklad ,,O foto-edukacji matematycz-
nej”, wykonata seri¢ interesujacych zdje¢ Lazurowego
Wybrzeza okiem matematyka. Pigkna Nicea przycia-
ga galeriami, muzeami, morskim spa i gwarem Placu
Massena. Cannes we wrzesniu jest duzo spokojniej-
sze, a restauratorzy powoli obliczaja sezonowe zyski,
wlasnie zakoriczyly si¢ targi jachtowe... Perlg regionu
sa oczywiscie prowansalskie miasteczka - pachnace la-
wenda i ziotami Gordes, Lacoste Markiza de Sade,
ktére teraz nalezy do dyktatora mody Pierra Cardin
czy Menerbes, w ktérym Peter Mayle opisal uroki
wiejskiego zycia na francuskiej prowingji.

W Grasse odwiedzilismy Fragonard, jedna z wy-
tworni perfum, gdzie wedtug tradycyjnych receptur
produkuje si¢ olejki, perfumy, mydetka, zele i bal-
samy. Lagodny mikroklimat i odpowiednia gleba
sprzyjaja uprawom réz, jasminéw i mimozy. Po-
zostale komponenty sprowadza si¢ z réznych cze-
$ci $wiata - z Polski spore ilosci kory brzéz i paczki
krzew6w czarnej porzeczki. Aby otrzymad litr esencji
np. jasminowej, trzeba zebra¢ tong kwiatéw jasminu.
Grasse skupia ponad polowe francuskiego obrotu
handlowego w przemysle perfumeryjnym - ok. 1,5
mld dolaréw rocznie. Znakomita jakos$¢ zapachéw,
sposéb produkgji, ich przechowywania i sprzedazy
zapewniaja producentom ogromny popyt na ich wy-
roby, w zwiazku z tym nie trzeba inwestowad wiele w
tzw. szeroko rozumiang promocjg.

W rankingu unijnych podreginéw UE (276 tzw.
NUTS) region Prowansja - Alpy - Lazurowe Wybrze-
ze nie spada ponizej pierwszej pigtnastki, biorac pod
uwagg wskaznik PKB na jednego mieszkanca.

Tak si¢ ztozylo, ze moglismy sprawdzi¢ jako$¢
ksztalcenia zawodowego w regionie Provence - Al-
pes - Cote D’Azure, degustujac pyszne dania serwo-
wane przez uczniéw zawodowych liceéw w Cavaillon
i Cagnes sur Mer, a takze bezpiecznie podrézujac po
kretych i stromych drogach Prowansji autokarem
prowadzonym przez Christelle, absolwentke liceum
z Cavaillon z dyplomem CAP. Profesjonalizm w naj-
lepszym wydaniu! Z kolei siostra naszej szoferki,
ukoriczyta wizytowane przez nasza grupg liceum za-
wodowe w Cagnes sur Mer w klasie ksztalcacej ku-
charzy i restauratoréw. Dzisiaj prowadzi tam jedna
z bardziej cenionych restauracji na Lazurowym Wy-
brzezu. Dyplom francuskiej szkoly zawodowej daje
zielone $wiatlo na dobre Zycie, a obie siostry sa z nie-
go dumne!



dr Lucyna Myszka-Strychalska

Wydziat Studiéw Edukacyjnych Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Szkota Podstawowa w Lubiczu Gérnym

Konferencja ,,Uczen nietypowy,

czyli wyjatkowy”

W Szkole Podstawowej im. Tadeusza Ko$ciuszki
w Lubiczu Gérnym odbyla si¢ II Naukowo-
Metodyczna zatytulowana
nietypowy, czyli wyjgtkowy — nauczyciel w pracy
z milodym czlowickiem a wyzwania XXI wicku.

Konferencja Uczen

Organizatorami przedsigwziecia byli  nauczyciele
- czlonkowie zespotéw pomocy psychologiczno-
pedagogicznej oraz ksztalcenia integracyjnego i
wczesnego wspomagania rozwoju  dziecka tejze
szkoty. Komitet organizacyjny konferencji tworzyly
Marlena Szamska-Kuczwalska, Justyna Sadowska
oraz Lucyna Myszka-Strychalska. Wydarzenie zostato
objete honorowym patronatem Wéjta Gminy
Lubicz Marka Olszewskiego oraz Dziekan Wydziatu
Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu prof. zw. dr hab. Agnieszki
Cybal-Michalskiej.
pracownikéw instytucji edukacyjnych i spotecznych,
specjalistéw,

Impreza adresowana byla do

a zatem nauczycieli,

pedagogéw,

metodykéw oraz  wszystkich ~ zainteresowanych

os6b, ktdére w swojej codziennej pracy zderzaja si¢ z
mlodymi ludZmi oraz do$wiadczajq wyzwari pracy
pedagogiczne;.

Tegoroczna konferencja byta druga z cyklu Uczes
nietypowy, czyli wyjqtkowy. Pierwsza, realizowana pod
hastem Praca z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi miata miejsce w 2017 roku. Inspiracja
dla tej inicjatywy byl fake, iz Szkota Podstawowa
w Lubiczu Gérnym jest placéwka z oddziatami
integracyjnymi i posiada liczne grono uczniéw
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Od kilku lat
wszkoleorganizowanajest ParaolimpiadaIntegracyjna
Razem mozemy wigcej (w tym roku miafa miejsce IV
edycja), na ktdrg zapraszane s dzieci i mlodziez z
réznych placéwek funkcjonujacych na terenie gminy
Lubicz i powiatu torunskiego. Z biegiem czasu
narodzita si¢ potrzeba zaaranzowania przedsigwzigcia
skierowanego do nauczycieli oraz rodzicéw, ktorzy
maja kontakt z miodymi ludimi przejawiajacymi
réznego rodzaju trudnosci edukacyjno-
wychowawcze. Dynamiczne przemiany wspotczesnej
rzeczywistosci, przyczyniajg si¢ do generowania
coraz bardziej zlozonych probleméw szkolnych,
wymagajacych poszukiwania nowych metod pracy
i rozwiazai znajdujacych swoje zastosowanie w

konkretnych przypadkach. W efekcie postanowiono

nawiaza¢ wspélprace z réznymi
instytucjami, w ktérych pracuja
specjalisci legitymujacy si¢ wiedzg
i doswiadczeniem w pracy z
| uczniem o specjalnych potrzebach

edukacyjnych. Okazato  sie,

iz inicjatywa
pozytywnym

przed-stawicieli $rodowiska aka-

spotkata si¢ z
zainteresowaniem

| demickiego, ktére wyrazito cheé
| prowadzenia prelekcji i warsztatéw
dla rodzicéw i nauczycieli.
Konferencja sta-nowi
przyktad dziatan wzmacniajacych
wspotprace szkoly z otoczeniem.
O tym, iz motywy jej zalozenia
byly stuszne $wiadezy fake, iz w
tegorocznym  spotkaniu  wziglo

prof- UAM dr hab. Jacek Pyzﬂlfkl podczas wykladu, fot. uczniowie z Lubicz TV udzial ponad 120 oséb bedacych



reprezentantami40 réznych instytucji, w tym nie tylko
szkét podstawowych i $rednich, ale takze przedszkoli,
poradni psychologiczno-pedagogicznych, centréw
doradztwa metodycznego i fundacji dzialajacych na
rzecz dzieci i mlodziezy.

Temat tegorocznej konferencji zostal poswiecony
osobie nauczyciela, ktérego doniostosci roli w systemie
edukacji nie sposéb przeceni¢. Na jego barkach
spoczywa bowiem odpowiedzialnos¢ za stan oswiaty
oraz zadanie wdrazania reform. Wykonywana przez
niego praca niesie za sobg szereg sytuacji, mogacych
by¢ zrédtem réznorodnych trudnosci i stresu. Bariery
finansowo-organizacyjne, warunki pracy, konieczno$¢
nieustannego doskonalenia zawodowego, narastajace
problemy wychowawcze, obciazenie emocjonalne
wynikajace z nawiazywania bliskich kontaktéw
interpersonalnych z wychowankami, to tylko
niektére czynniki niekorzystnie oddziatujace na
kondycje¢ psychofizyczna wspdlczesnego nauczyciela.
Scharakteryzowana sytuacja moze skutkowaé jego
wypaleniem zawodowym, stanami depresyjnymi,
wyczerpaniem emocjonalnym, utrata zaangazowania
i motywacji do pracy czy tez zdepersonalizowanym
podejsciem do wykonywanych zadari. Dodatkowym
sprawdzianem dla pedagogéw okazuje si¢ praca z
uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ktérych osobliwo$¢ i niepowtarzalno$¢ przejawianych
trudno$ci, wymaga poszukiwania innowacyjnych,
czgsto niekonwencjonalnych rozwiazan.

Cele konferencji byly zogniskowane wokét
poszukiwania sposobéw radzenia sobie z réznymi
trudnosciami  szkolnymi, sytuacji
zawodowych ~w  kategoriach  wyzwania oraz
inspirowania do  identyfikowania  czynnikéw
pozwalajacych na odczuwanie satysfakeji z zawodu
nauczyciela. Konferencja w swoich zatozeniach
stanowila  okazje do plaszczyzny
sprzyjajacej wymianie do§wiadczen oraz spostrzezen
miedzy praktykami oraz naukowcami odno$nie do
zawodu pedagoga i specyfiki jego pracy z mlodym
cztowiekiem, ze szczeg6lnym zwrdceniem uwagi na
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Projektowane spotkanie byto szansa nie tylko wymiany
pogladéw i podjecia dyskusji nad zarysowanym
obszarem tematycznym, ale takze zapoznania si¢
z réznorodnymi sposobami pozwalajacymi na
zadbanie przez nauczycieli o wlasng kondycje i dobre
samopoczucie w pracy.

W pierwszym wystapieniu prof. zw. dr hab.
Stanistaw Dylak podjat refleksje nad uzytecznoscia
wiedzy zdobywanej przez
i jej adekwatnoscia do wspélczesnych czaséw
zdominowanych przez postgp  technologiczny.
Poruszyt bardzo istotne kwestie zwiazane ze specyfika
pracy nauczyciela w odniesieniu do najnowszych
doniesien w badaniach nad sztuczng inteligendja,
podmiotowoscia w procesie edukacyjnym oraz

traktowania

stworzenia

uczniéw w  szkole

dylematami moralnymi pedagogéw odnoszacymi
si¢ do dobieranych przez nich metod nauczania.
Wskazat réwniez, iz w pracy z mtodym cztowiekiem
nie powinno zabraknaé zaje¢  praktycznych
ukierunkowanych na doskonalenie jego wyobrazni
oraz umiejetnosci  wspélpracy.  Dopelnieniem
wypowiedzi profesora byla zaprezentowana przez
niego literatura, z ktéra polecit zapoznac si¢ swoim
stuchaczom. Z kolei prof. UAM dr hab. Jacek Pyzalski
moéwil o waznej roli relacji pomiedzy nauczycielem i
uczniem w procesie Wychowawczym. Zaznaczyl, iz
niezb¢dnym elementem determinujacym efektywno$é
réznorodnych  oddziatywan pedagogicznych jest
zyczliwy kontakt wychowawcy z wychowankiem.
Zdecydowanie trudniej wyegzekwowaé u niego
okreslone zachowanie w sytuacji braku wzajemnej
sympatii, co poglebia dystans interpersonalny i
uniemozliwia zrozumienie. W tym kontekscie
zwrocil uwage na warto$§¢ pozytywnej informacji
zwrotnej w zwigkszaniu skuteczno$ci oddziatywan
wychowawczych oraz przyjat krytyczne stanowisko
w kwestii biurokratyzacji procesu wychowawczego
i punktowych systeméw oceniania zachowania w
szkotach. W czgéci plenarnej glos zabrala réwniez
kujawsko-pomorska wicekurator oswiaty Maria
Mazurkiewicz, ktéra podzigkowata za zaproszenie
oraz podkredlita, iz istotng role w szkole odgrywaja
nie tylko nietypowi
nieszablonowi, dbajacy o swdj nieustanny rozwoj
nauczyciele odpowiadajacy na potrzeby srodowiska.

Czlonkowie konferencji mieli réwniez mozliwos¢

uczniowie, ale réwniez

wzigcia udzialu w jednym z dziesigciu warsztatéw,
podczas ktdrych zdobywali praktyczng wiedz¢ na
temat sposobéw radzenia sobie w réznych sytuacjach
zawodowych  oraz identyfikowania  czynnikéw
pozwalajacych na odczuwanie satysfakcji z zawodu
Warsztaty
goscie bedacy reprezentantami Wydziatu Studiéw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w  Poznaniu, Wydzialu Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu  Mikolaja Kopernika w  Toruniu,
Kujawsko-Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczycieli
w Toruniu oraz Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli
Jezyka Niemieckiego z oddziatu w Toruniu.

Warsztaty prof. UAM dr hab. Jacka Pyzalskiego
byly pos$wigcone zagadnieniu integracji zespotu
klasowego. Stanowily okazj¢ poznania i zrozumienia
rozwigzan, ktére zmniejszaja ryzyko wykluczenia
i agresji wobec ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Dr Paulina Peret-Drazewska (UAM)
mowita o work—life balancew pracy nauczyciela, czylio
tym, w jaki spos6b zachowywad réwnowagg pomiedzy
zyciem prywatnym i zawodowym. Uczestnicy zajeé
zaproponowanych przez dr Magdalen¢ Barariska
(UAM) i dr Monik¢ Christoph (UAM) zapoznawali
si¢ z tematyka konfliktu w otoczeniu nauczyciela.
Zaznajamiali si¢ z metodyka adekwatnego reagowania

nauczyciela. prowadzili  zaproszeni



na sytuacje sporne, pomyslnego zarzadzania
kolejnymi etapami przechodzenia i radzenia sobie z
nieporozumieniami oraz dialogowym, negocjacyjnym
ich rozwigzywaniem. Dr Agnieszka Skowronska-
Pu¢ka (UAM) oraz dr Joanna Kozielska (UAM)
dzielily si¢ swoja wiedza odnosnie automotywacji w
pracy nauczyciela. Uczestnicy warsztatow poznawali
praktyczne narzedzia, przydane nie tylko przy okazji
realizowania cel6w zawodowych, ale i osobistych. Dr
Ewa Kasperek-Golimowska (UAM) pochylita si¢ nad
kwestig stresu. Prezentowata ¢wiczenia umiejgtnosci
prozdrowotnego odreagowywania napi¢é i stosowania
skutecznych technik relaksacji, a takze strategic
nabierania dystansu do réznorodnych zadaf.
Propozycja dr Anny Gulezyniskiej (UAM) oscylowata
wokét problematyki depresji. Podczas spotkania
przedstawiala sposoby rozpoznawania jej symptoméw
oraz charakterystyke przebiegu kolejnych stadidw,
a takze zaznajamiala z profilaktyka tego zaburzenia.
Dr Sylwia Jaskulska (UAM) skoncentrowata si¢ na
emocjach towarzyszacych zawodowi nauczyciela, w
tym przede wszystkim na doskonaleniu umiej¢tnosci
budowania i podtrzymywania dobrego klimatu
w grupie oraz podnoszeniu wlasnego komfortu w
pracy poprzez pozytywne nastawienie. Niemniej
intersujaca propozycja byly warsztaty prowadzone
przez mgr Magdalen¢ Budzynska (SP w Turznie,
PSNJN) oraz mgr Reging Strzemeska (KPCEN,
UMK) zatytulowane Jak  (wspdt)pracowaé w
zespole i z zespolem wedtug niemieckiej koncepcji

Ewa Burzyfiska

Erlebnispidagogik? Fenomen zajgé polegal na tym, iz
odbywaly si¢ one na $wiezym powietrzu. Czlonkowie
doskonalili swoje umiejetnosci pracy zespotowej i
wzbogacali wiedz¢ dotyczaca wzmacniania relacji
w grupie oraz budowania wzajemnego zaufania.
Na warsztatach dr Iwony Murawskiej (UMK,
SP w Lubiczu Gérnym) uczestnicy poznawali
techniki prawidlowej emisji glosu, w tym réwniez
¢wiczenia postawy ciata, oddechu, migsnia przepony
i artykulacji. Z kolei dr Lucyna Myszka-Strychalska
(UAM, SP w Lubiczu Gérnym) pochylita si¢ nad
kwestia dostrzegania mocnych stron swojej pracy
przez nauczycieli. Uczestnicy rozpoznawali wlasne
zasoby, ktére moga okazal si¢ przydatne w pracy
zawodowej i sprzyja¢ odnoszeniu sukceséw.

Wydarzenie uswietnil wystgp chéru szkolnego
Gaudium Cantates prowadzonego przez Aleksandre
Kwiatkowska oraz Ariela Radominskiego. Konferencje
podsumowata dyrektor Szkoly Podstawowej im.
Tadeusza Kos$ciuszki w Lubiczu Gérnym Joanna
Ardanowska. Podzigkowata przybylym gosciom
za obecno$¢ oraz zapowiedziata kolejne edycje
inicjatywy.

Nalezyzywi¢nadziej¢,izzdobytapodczaswystapient
prelegentéw oraz warsztatéw wiedza i praktyczne
umiejetnodci, staly si¢ dla uczestnikéw wydarzenia
inspiracja do dalszych poszukiwan poznawczych oraz
podejmowania réznorodnych dziatad na rzecz dobra
wlasnego i swoich podopiecznych.

Powiatowa Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w Nakle nad Notecia

Swiatowy dzien zdrowia psychicznego

10 pazdziernika obchodzony jest SWIATOWY
DZIEN ZDROWIA PSYCHICZ-NEGO, dlatego
tez poradnia kaidego roku w pazdzierniku
organizuje jednodniowe Punkty Konsultacyjne w
szkotach ponadgimnazjalnych, oferujac wsparcie
dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

W tym roku psycholodzy, pedagodzy oraz
socjoterapeuta udzielili tacznie 49 porad dla
mlodziezy oraz 9 dla dorostych. Coroczne wizyty
w szkolach sa odpowiedziag na zglaszane potrzeby
potwierdzone  naszymi wlasnymi obserwacjami.
Chcemy by¢ blizej szkoly i uczniéw, utatwi¢ dostep
do specjalistéw, zacheci¢ do szukania pomocy,
a takze upowszechnia¢ wiedz¢ na temat zdrowia
psychicznego oraz wzmacnia¢ $wiadomo$¢ potrzeby
wsparcia w  przypadku wystapienia
i wyzwail, z ktérymi sobie nie radzimy.

trudnoéci

Zdrowie psychiczne oznacza brak objawéw zabu-
rzen psychicznych. Oznacza tez harmoni¢ w obrebie
struktury osobowosci, réwnowagg ze $rodowiskiem
spolecznym, dobre samopoczucie, zdolno$¢ do pracy,
milosci i dziatalno$ci twércze;.

Choroby psychiczne wystgpowaly zawsze. Rézne
bylo podejécie spoleczeristw wobec o0séb chorych
psychicznie. Mimo postgpu medycyny i wigkszej
samos§wiadomo$ci  ludzi  zaburzenia  zdrowia
psychicznego wystepuja i beda nadal obecne, tym
bardziej, ze cywilizacja niesie ze sobg duze obciazenia
i zagrozenia, a tempo Zycia nie sprzyja walce ze
stresem i rownowadze emocjonalnej.

Choroba zawsze niesie ze sobg cierpienie. Chory
psychicznie cierpi czgsto podwdjne: z powodu
istoty choroby, ale tez z powodu odrzucenia lub
niezrozumienia przez innych.



Ludzie wobec chorych psychicznie czgsto
przybieraja postawe unikajaca lub odrzucajaca.
Istnieje wiele stereotypdw i uprzedzen powodujacych
napi¢tnowanie oséb z zaburzeniami psychicznymi
i odsuwanie ich na boczny tor zycia spofecznego.
Myslimy czgsto obronnie — ,Mnie to nie dotyczy”,
,Nas to nie spotka’. Takie nastawienie wynika
przede wszystkim z naszego lgku i niewiedzy. Jednak
choroba lub kryzys psychiczny moze dotknaé¢ takze
nas, naszych bliskich, znajomych, sasiadéw.

Ludzie dotknigci choroba psychiczna potrzebuja
przede wszystkim zrozumienia i akceptacji, tolerancji
wobec ich odmiennosci, wsparcia rodziny, wlaczenia
w zycie spoleczne, umozliwienia aktywnosci
zawodowej i realizowania siebie. Choroba psychiczna
nie unicestwia talentéw i mozliwosci twérczych,
czasami nawet je ubogaca (przyktadami sa: malarz
holenderski Vincent Van Gogh, dramaturg August
Strindberg, $wiatowej stawy Wactaw
Nizyniski, matematyk John Nash — bohater filmu
,Pickny umyst”, pisarka Wirginia Woolf).

Pomoca profesjonalng i wsparciem powinna
by¢ objeta takie rodzina chorego (w zakresie
psychoedukacji, radzenia sobie ze stresem i réznymi
trudnymi sytuacjami, mozliwosci szukania pomocy,
sposobéw rehabilitacji 0séb chorych itd.).

Waznym etapem — po wyréwnaniu stanu chorego
lekami — sa oddziatywania psychoterapeutyczne,
socjoterapia, rehabilitacja spoleczna i zawodowa
(odbywajaca si¢ w Poradniach Zdrowia Psychicznego,
Klubach Pacjenta, w Warsztatach Terapii Zajeciowej,
Osrodkach Dziennego Pobytu).

Kryzysami psychicznymi, jak juz wyzej
wspomnialam, zagrozone moga by¢ osoby
z najblizszego nam otoczenia, réwniez dzieci
i mlodziez. Dobrze jest wigc znaé i umied
odczytywaé  niepokojace sygnaly, aby wczesnie
otoczy¢ miodych ludzi wsparciem i opieka oraz
skierowa¢ do odpowiedniego specjalisty (moga to
by¢ zmiany w nastroju, pobudzenie lub wycofanie,
wypowiadanie niepokojacych lub dziwnych sadéw,
izolowanie si¢ i rezygnacja z dotychczasowych
aktywnosci, trudnosci w kontakcie emocjonalnym
i werbalnym, zmiany w wygladzie, problemy ze
snem i apetytem, sygnalizowanie lgkéw, problemy
z koncentracja). Pierwsza pomoc moze zostaé
udzielona na przyklad w Poradni Psychologiczno-
-Pedagogicznej (w Nakle lub w Szubinie),
w Punktach Interwencji Kryzysowej (dzialajacych
przy PCPR lub MOPS), przez lekarza pierwszego
kontaktu.

Wiek dojrzewania jestbardzo trudnym okresem
zaréwno dla rodzicéw, jak i dla mlodziezy. Niesie
ze soba wiele niewiadomych, sprzecznosci, napigé,
niebezpieczenstw. Mlody cztowiek poszukuje swojej

tancerz

tozsamosci, ma czgsto problemy z zaakceptowaniem
siebie i zachodzacych w nim zmian. Eksperymentuje,
wystawia na prébe otoczenie sprawdzajac, na ile jest
akceptowany i kochany. Przezywa konflikt pomigdzy
potrzeba doznawania mitosci i akceptacji w rodzinie,
a potrzebg niezaleznosci i samostanowienia o sobie.
Doznaje ogromnych rozterek i cierpi z powodu braku
akceptacji w grupie rowiesniczej. Znaczna wrazliwos¢,
bogactwo zycia uczuciowego, nasilenie napie¢ i emocji
przy licznych wymaganiach otoczenia, stresogennych
sytuacjach zwiazanych z nauka i rywalizacja,
koniecznoscia podejmowania waznych decyzji -
powoduja stany przecigzenia i niebezpieczeristwo
zachwiania réwnowagi psychicznej. Jednoczesnie
miodziez przybiera czgsto maski, chowa si¢ pod
skorupa obojetnosci lub demonstruje zachowania
prowokacyjne, ktérych rodzice i wychowawcy nie
potrafia rozszyfrowaé i reaguja na to, co widza.
Zamykaja w ten sposéb droge pomocy dla siebie
i cierpia w samotnos$ci. Niekiedy proces ten moze
doprowadzi¢ do tragicznych konsekwencgji.

Zachecam wigc wszystkich — mlodziez i do-
rostych, niezaleznie od pelnionej roli zyciowej i sy-
tuacji rodzinnej do dbania o wlasna oraz innych
kondycje psychiczna i dobre samopoczucie.

Drogi Czytelniku! Troszcz si¢ o siebie (jesli
bedziesz szczesliwy i zaakceptujesz siebie — twoje
relacje z innymi beda lepsze i bogatsze).

A oto kilka rad, ktére mozesz wykorzystad:
* Dbaj o zdrowie somatyczne, dobrze si¢ odzywiaj,
przeznacz odpowiednia ilo§¢ czasu na sen i
odpoczynek.
* Uprawiaj sport (obojetnie jaki), spaceruj i przebywaj
na $§wiezym powietrzu.
* Rozwijaj swoje zainteresowania, hobby, miej
kontakt ze sztuka (stuchaj muzyki, idZz do kina lub
teatru, jesli potrafisz lub nawet nie masz talentu, ale
lubisz — sam maluj lub $piewaj).
* Zwolnij tempo zycia, zatrzymaj si¢ na chwile, moze
warto czasami dokona¢ wyboru i skupi¢ si¢ na tym,
co jest najwazniejsze — rodzinie, uczuciach.
e Unikaj czarnowidztwa, generalizowania i pa-
trzenia na $wiat przez ciemne okulary (kiedy
jestesmy w dotku psychicznym mamy tendencje do
przypominania sobie wszystkich naszych porazek
i nieszczg$é, pograzajac si¢ przez to coraz bardziej,
a np. w czasie ktétni malzeniskiej rozpoczgtej od
konkretnego powodu wytykamy sobie nawzajem zale
z kilku lat wstecz).
e Naucz si¢ trafnie ocenia¢ skalg problemu
(wyobraz sobie, jakie znaczenie dane wydarzenie lub
niepowodzenie bedzie miato za tydzien, za rok, za 10
lat....).
* Badz dla siebie przyjacielem, sprzymierzeficem,
a nie krytykiem i wrogiem.



* Naucz si¢ rozpoznawaé whasne potrzeby i przezywane
emocje oraz komunikowac je innym. Masz prawo do
dbania o siebie i przyjmowania pomocy od innych.

* Zaakceptuj siebie, nie musisz by¢ idealny. Stawiaj
sobie realne wymagania. Naucz si¢ wybaczaé sobie,
a bledy traktuj, jako okazj¢ do uczenia sig.

* Dbaj o dobre relacje z ludimi — rodzing,
przyjaciétmi,  wspélpracownikami. Ze swoimi
dzie¢mi i wspétmatzonkiem rozmawiaj, rozmawiaj,
rozmawiaj....

Katarzyna Lukiewska

* Naucz si¢ realnie ocenia¢ swoje mozliwosci i méwié
»Nie”, unikaj przeciazenia i brania na siebie zbyt
wielu obowiazkdéw.

* Rozwijaj w sobie poczucie humoru, umiejgtnosé
czerpania radosci z drobiazgéw.

* Szukaj wsparcia u innych w przypadku nadmiernego
przeciazenia lub przezywania krytycznych wydarzen.
* Staraj si¢ zy¢ w harmonii z przyroda (kiedy ostatni
raz zauwazyles, jak niebieskie jest niebo, ze zakwitly

kwiaty, a ptaki tak pi¢cknie $piewaja?........ ).

Kujawsko-Pomorski Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy w Toruniu

Wykorzystanie protezy mowy
w ksztalceniu 0s0b z autyzmem
niekomunikujacych si¢ werbalnie

Ksztalcenie uczniéw stanowi

autystycznych

ogromne wyzwanie dla obecnej szkoly. Gltéwnym
celem terapii i edukacji jest uzyskanie optymalnego
funkcjonowania w najblizszym otoczeniu, rozumienia
sytuacji spotecznych oraz komunikacja.

jest podstawa komunikacji. Kanalem werbalnym
mamy mozliwo$¢ sprawdzenia poziomu wiedzy
dziecka, zakresu wiadomosci ogdlnych, myslenia
przyczynowo-skutkowego czy zareagowania na
wyrazane w ten sposob potrzeby.

Trudnos¢ pojawia si¢ w przypadku autystéw, u

Wykorzystanie protezy
mowy - czynnosci szkolne

ktérych mowa czynna nie wyksztalcita si¢ lub nie jest
uzywana do komunikacji. Kontakt z tymi osobami
jest znacznie utrudniony ze wzgledu na brak
umiejetnosci wyrazenia swoich potrzeb i stanéw,
brak mozliwosci uczestnictwa w lekgji na poziomie,
ktéry zapewnia mozliwos¢ zaprezentowania swojej
wiedzy czy umiejetnosci oraz wchodzenia w dialog
z réwiesnikami i nauczycielem

PROTEZA MOWY W TABLECIE

Jak znalez¢ ,klucz do samodzielnosci” dla
takich oséb — autystéw, ktérzy nie komunikuja
si¢ werbalnie? Odpowiedzia na to pytanie jest
innowacyjny program o tej samej nazwie, wdrozony
w I klasie szkoly podstawowej w Kujawsko-
Pomorskim  Specjalnym ~ O$rodku  Szkolno-

Wychowawczym w Toruniu. Jednym z elementéw

Uczniowie z autyzmem zazwyczaj nie maja
spontanicznej intencji komunikacyjnej, niechgtnie
moéwia o sobie, najblizszym otoczeniu, nie dzielg
si¢ wiedza i wiadomosciami zdobytymi na lekgji.
Przy odpowiedniej terapii i motywacji nauczyciel
jest w stanie wypracowaé z uczniem dialog, ktéry

programu  jest komunikagji
alternatywnej w postaci protezy mowy.

Proteza mowy jest alternatywna formg
komunikagji z uzyciem tabletu. Uczeni posiada tam
specjalny program, ktéry za pomoca naciskania
odpowiednich ikon wypowiada si¢ ,za dziecko”.
Osoba wskazuje symbole oznaczajace to, co chce

wprowadzenie



powiedzie¢, a nastgpnie urzadzenie wypowiada
glosno wskazane stowa. Mozna tworzy¢ z symboli
cate zdania i wypowiedzi, ktdre s3 odczytywane przez
syntez¢ mowy. Uklad tablic pozwala na tworzenie
poprawnych gramatycznie wypowiedzi. Program
posiada mozliwos¢ dostosowania uktadu symboli
do poziomu rozwojowego dziecka i stopnia jego
niepetnosprawnosci.

Uczniowie autystyczni niekomunikujacy —si¢
werbalnie korzystaja z protezy od wrzesnia 2018 roku.
Poczatkowo gtéwnym celem wyznaczonym w pracy
bylo nauczenie dzieci, ze tablet stuzy komunikacji,
a dzigki jego uzyciu bedg zrozumiani przez otoczenie.
Tablet z oprogramowaniem towarzyszyl uczniom
i nauczycielowi podczas lekgji, przerw, uroczystosci
i wyj$¢. Rodzice dzieci otrzymali wskazéwki, w jaki
sposéb uzywaé metody w domu.

Na obecnym etapie korzystaja
z protezy mowy podczas zaje¢ oraz w domu,
komunikujg potrzeby fizjologiczne, odpowiadajg na
pytania nauczyciela. Czgsciowo proces ten jest jeszcze
wspomagany i kierowany, co wynika z niskiej intencji
komunikacyjnej, jaka posiadajg autysci.

uczniowie

Korzysct

Fak, ze dzigki uzyciu protezy zostaly zrozumiane
przez otoczenie wyeliminowal réwniez w znacznym
stopniu  zachowania niepozadane. Kiedy uczen
czuje si¢ niekomfortowo na lekcji, nie uderza
glowa w stolik, nie krzyczy, a klika na tablecie ,co$
jest nie tak” lub ,koniec”, dajac nauczycielowi
jasny komunikat, ze dana czynno$¢ powinna
zosta¢ zakonczona. Komunikat jest bezpieczny
i wyrazony w sposéb akceptowany przez otoczenie,
a pozytywna reakcja na niego powoduje, ze istnieje
duze prawdopodobieristwo uzycia go w codziennych
sytuacjach. Uczen, ktéry chee péjs¢ do toalety nie
trzyma si¢ juz za krocze, tylko naciska na tablecie
»Szybkie potrzeby” »Chce siku” — ,Musze do
toalety” i po aprobacie ze strony nauczyciela udaje si¢
tam. Dziecko, ktére w domu nie chce zjes¢ $niadania,
nie krzyczy i nie wyrzuca dania, a klika ,nie lubig¢
tego”, wybiera takze z tablicy ,$niadanie” produkt,
ktéry ma ochote zjes¢. Dzigki tworzeniu kolejnych
tablic uczniowie sa w stanie uczestniczy¢ w lekgji,
opowiada¢ rodzicom, co dzialo si¢ w szkole. Sg w
stanie wykaza¢ si¢ znajomoscig gatunkéw zwierzat,
koloréw, owocdw, warzyw, klasyfikuja, segreguja,
okreslaja cechy przedmiotéw.

Zaprogramowana zostata réwniez tablica, ktéra
zawiera aktywnosci szkolne. Autysci sa w stanie
méwi¢ o aktualnie wykonywanych czynnosciach —
buduja zdania typu ,przyklejam obrazek”, ,koloruj¢
pieczatke”, ,dopasowuj¢ podpis do obrazka® czy

»gram na dzwonkach” i wiele innych. Nauczyciel
rozbudza w nich takie potrzeb¢ komunikacyjng
— np. kiedy uczed ma co$ przyklei¢, motywuje
go, by poprosit o klej za pomoca protezy mowy.
Programowanie kolejnych tablic daje mozliwo$¢
swobodnej komunikacji podczas realizacji podstawy
programowej. Uczenl jest w stanie rozmawial i
wykazywacé si¢ znajomoscig wiedzy dotyczaca Polski,
jej tradycji i $wiat, jak réwniez przyrody, czynnosci
kulinarnych,  plastycznych,  muzycznych  czy
zainteresowan.

Mozliwo$¢ doktadania kolejnych tablic powoduje,
iz jest to narzedzie, ktére pozostanie z osoba
autystyczng tak dtugo, jak bedzie to konieczne — czyli
do okresu rozwinigcia si¢ mowy czynnej lub na cate
zycie. Da mu jednak mozliwos¢ funkcjonowania w
spoleczenistwie w sposéb aktywny dzigki mozliwosci
porozumiewania si¢ w otoczeniu — nie tylko w szkole
czy domu, ale réwniez w sklepie, restauracji czy kinie.
Umiejgtnos¢ komunikacji za pomoca protezy mowy
daje takze szanse na optymalne zbadanie poziomu
intelektualnego niemdéwiacych oséb z autyzmenm,
ktére czgsto z powodu braku mozliwosci komunikacji
oceniane s3 na duzo nizszym poziomie niz faktycznie
prezentuja.

Entuzjastami w zakresie uzywania protezy mowy
sa réwniez rodzice, ktorzy dzigki temu, ze dziecko
nauczylo si¢ ,méwi¢”, uzywajac protezy mowy, maja
nareszcie szanse na dialog ze swoimi dzie¢mi oraz
zrozumienie ich potrzeb i pragnien.



Beata Mirecka Jakubowska*

Od tradycji do nowoczesnosci: droga
pewnej szkoly w Dzakarcie

Kiedy w 1983 roku zaczynalam pracg jako
nauczycielka jezyka angielskiego w liceum zespotu
szkét  Jakarta International  School — (wéwczas
obejmujacym klasy 7-12), szkota miata juz
ustalong reputacj¢ i misj¢. Bylo to college prep, czyli
przygotowanie uczniéw do studiéw uniwersyteckich.
Dziatajaca0d 1952 roku szkota narodzitasi¢z potrzeby
dyplomatéw w Indonezji. Paristwo to dopiero pigé
lat wezesniej odzyskato niepodlegtos¢ po dlugim
okresie kolonialnym, a szkolnictwo lezato w gruzach.
Szkole zatozyto kilka rodzin w prywatnym garazu,
a dzi§ nazwaliby$my to edukacyjnym start-upem.
Na szczgécie znalezli si¢ sponsorzy przedsigwzigcia,
ambasady czterech paristw.

Jakarta Embassy School przez niemal dwie
dekady zaspokajata potrzeby nie tylko rosnacego
korpusu dyplomatycznego, ale tez calej rzeszy firm,
ktére wysylaly swoich przedstawicieli na wyspy
archipelagu, cz¢sto z rodzinami. Zmieniajac w latach
1970-tych nazwe¢ na Jakarta International School,
szkota mogta samodzielnie wybra¢ drogg rozwoju jako
niezalezna fundacja non-profit. Szfo jej wysmienicie.
Dotaczytam do tego marszu, a juz na poczatku lat 90.

podazatam wraz ze szkoly szlakiem, ktéry wyznaczyt
XXI wiek.

JAK ZMIENIC SZKOLE Z TRADYCYJNEJ
NA NOWOCZESNA?

Przez kilka lat uczestniczylam w niezliczonej
liczbie warsztatéw, szkolen, zebrand, posiedzen
i ,pracowitych lunchéw”, podczas ktérych omawiato
si¢ mozliwy kierunek, wizje i misje. Jaka droge obra¢?
Kogo chcemy ,wypusci¢” z naszej szkoly i jak ten kto$
ma wyglada¢? To chyba podstawowe pytanie systemu
edukacji: kto jest klientem naszej szkoly, czego
oczekuje i kim, a raczej jakim czlowiekiem powinien
by¢, opuszczajac jej teren (bo w tym przypadku stowo
»mury” nie jest adekwatnym okresleniem).Od tego
zaczglismy. Odpowiedzig na pytanie byta pierwsza
wersja misji i wizji szkoty:

W JIS nauka interesuje i w pelni angazuje
ucznia. Nauka to proces rozwojowy, trwajacy
przez cale zycie, w ktérym uczniowie i dorosli
nabywaja wiedze¢ i umiejetnosci, ktére rozwijaja
myslenie.

Dostarczajac znaczacych, réznorodnych
doswiadczen i mozliwosci do refleksji, rozwijamy:
odpowiedzialnych ~ obywateli =~ $wiata'  ludzi
kompetentnych komunikacyjnie?, ludzi kreatywnych
i umiejacych rozwiazywaé problemy?®, dobrych
wspdtpracownikéw? oraz uczniéw

EvLD

Fot. Beata Mirecka Jakubowska

autonomicznych i elastycznych
w procesie uczenia si¢””.

Kierujac  si¢  znaczeniem
1 1 istotg tak sformulowanej misji,
| sukcesywnie wprowadzali$my
"9 nastgpujace zmiany w sposobie
| naszej pracy:
¢ Przekonanie, 7e ,nauka
interesuje i w pelni angazuje
ucznia” wplyngto na zmiang
metodyki z podawczej i wykladu
| nauczyciela plus podrecznik na
|| ciekawe bloki tematyczne, prace
w grupach, pracg nad projektami,
§ wprowadzenie  wyboru  przez
¥ ucznia uczonych sic  tematdw,

1 Responsible World Citizens

2 Effective Communicators

3 Problem Solvers, Creative Individuals
4 Collaborative Workers

5 Self-directed, Adaptable Learners



ksiazek, typu prac klasowych i zadan domowych oraz
calej gamy technik®.

* Poglad, ze ,nauka to proces rozwojowy, trwajacy
przez cale zycie” wplynelo na zmiang podejscia
do ucznia: z pasywnego odbiorcy (,masz siedzie¢
cicho, stuchaé i notowaé, co méwie, bo masz sie
nauczy¢ tego na pami¢é na klaséwke”) w naszych
oczach stat si¢ on zaangazowana we wlasny rozwoj
osoba, ktdrej co dzied na kazdej lekeji cierpliwie
tumaczy si¢: ,,uczysz si¢ dla siebie, nie dla stopni lub
rodzicéw; dzi§ uczysz si¢ umiejetnosei, kedre beda
Ci przydatne w tym i tym konkretnym przypadku/
celu; jesli dzi§ podejmiesz wyzwanie nauczenia sig
tych tresci, nastgpny krok bedzie tatwiejszy, ale to
Twéj wybér”. Kierujac si¢ badaniami, profesor Carol
Dweck z Uniwersytetu Stanford” wprowadzamy
nastawienie

rozwojowe, czyli ,mentalno$¢ rozwojowa™® na
wszystkich lekcjach, we wszystkich klasach naszej
szkoly, od 0 do 12.

* Przekonanie, ze nauka to proces rozwojowy, ,w
ktérym uczniowie i dorodli nabywaja wiedze
i umiejetnosci”, zaowocowalo zmiang podejscia
nauczyciela do siebie samego, z ,ja was naucz¢”
na ,uczymy si¢ razem’. W centrum uwagi jest
uczeni, nie nauczyciel, ktéry po prostu ,,odchodzi
od tablicy”. To jest niezmiernie trudne, gdyz wiaze
si¢ z kwestig autorytetu i postuszerstwa w klasie,
a w wyniku tej zmiany w klasie moze, a nawet
czasem powinien, panowaé gwar. Niemniej okazuje
si¢, ze nawet najmlodsi uczniowie nie majg problemu
z respektem dla nauczyciela, swojego opiekuna i
mentora, w momencie wprowadzenia wspdlnej
nauki. Passion for learning — czyli otwarty umyst,
pasja do nauki i gotowo$¢ do uczenia si¢ przez cate
zycie — to zarazliwa choroba! Wiem, bo przez ponad
trzy dekady zarazitam nig niemal 3000 uczniéw.

* Podejscie, ze ta wiedza i umiejetnosci ,rozwijaja
myslenie” zmienito podejscie do ucznia jako
biernego odbiorcy, od ktérego wymaga si¢ znajomosci
faktéw, na ucznia zaangazowanego w rozwiazywanie

6 O tych technikach niejednokrotnie pisz¢ na blogu Oczkiem
w Edukacje.

7 Carol S. Dweck, Lewis and Virginia Eaton Professor of
Psychology Stanford University, USA, autorka Mindset: The New
Psychology of Success. Carol S. Dweck, Ph.D. jest powszechnie
uwazana za jedna z wiodacych $wiatowych naukowcéw w
dziedzinie osobowosci, psychologii spolecznej i psychologii
rozwojowej. Jako Lewis and Virginia Eaton Professor of
Psychology na Uniwersytecie Stanford zostala wybrana do
Amerykanskiej Akademii Nauk i Narodowej Akademii Nauk.
Zdobyla dziewie¢ nagréd za caloksztalt swoich osiagniec.
Jej naukowa ksiazka Self-Theories: Their Role in Motivation,
Personality and Development wygrata konkurs na Ksiazke Roku
organizowany przez World Education Fellowship.

8 Growth Mindset, o tym tez czgsto piszg na blogu, np. Jak praca
w zespole ksztatci czlowieka?, Czy mozna zmieni¢ uczniom zycie?
lub Rozwdj nie oznacza perfekcji.

probleméw,  prac¢  zespolowa,  kreatywnego,
myslacego  krytycznie.  Inquiry  Projects’,  czyli
»odkrywanie przez dociekanie” jako metoda pracy w
edukacji polegajacej na samodzielnym odkrywaniu
i dociekaniu przez ucznia, s3 obecnie podstawa
kazdego sylabusu w naszej szkole, nie tylko w
dziedzinach nauk $cistych. Sa to metody dydaktyczne
znane wielu nauczycielom na $wiecie, cho¢ moze nie
zawsze i nie do korica wprowadzane w zycie. Nie
powinno si¢ tego sprowadza¢ tylko i wylacznie do
rozwoju technologii XXI wieku, ktéra oczywiscie
wspomaga rozwijanie kreatywnosci i krytycznego
myslenia, zakladajac, ze te nowinki technologiczne
sa sensownie wprowadzane i umiej¢tnie stosowane
na lekcjach. Bo czy stosuje si¢ technologi¢ czy tez
nie, zaangazowanie uczniéw we wilasng nauke jest
najwicksze, gdy widza w tym dziataniu sens i cel. Gdy
nawigzujg z projektem wi¢z emocjonalng, bo dzielg
si¢ nim z innymi'. Gdy w swej refleksji pisza lub
moéwia o wzlotach i upadkach, o pracy samodzielnie
iz pomocy innych, o przeszkodach i rozwiazaniach,
o zlosci z ,,nie umiem tego jeszcze” i radosci ,hura,
udalo si¢, po piatej prébie, udalo si¢”, bo wéwczas
ujawnia si¢ ich growth mindset czyli ,mentalno$¢
rozwojowa’ oraz ¢wiczone przez nas odporno$é
i wytrwatos¢. 1 gdy pisza o satysfakcji z sukcesu
dzielonego z innymi, bo wiedza, ze za kazdym stoi
grupa, na przyklad poszukujaca odpowiedzi na
pytanie ,Jaka ksiazka zainteresuje trzecioklasistg?”.

Czy zpDAZYMY Z EDUKACJA XXI WIEKU

JESzCzE w XXI WIEKU?

Jest dobrze. Jakarta Intercultural School'' ma
si¢ wy$mienicie, co roku wypuszcza z kampusu
okoto 200 ¢$wietnie przygotowanych do zycia
maturzystéw, petnych zapatu do pracy nad wlasnym
doskonaleniem si¢, majacych wspaniale wyksztalcone
umiejetnosci migkkie i ogromne serca petne empatii
dla potrzebujacych pomocy poprzez potaczenie
edukacji z zaangazowaniem spofecznym'2.

Service Learning to niezbedny program w kazdej
szkole! A naszej szkole méwia — Great job!

Szkota jako instytucja nie spoczgta na laurach.
Nie dokonalismy cudu, nie stanglismy w miejscu,
zaktadajac rece. Praca dopiero si¢ zaczyna! Tempo
zmian w $wiecie, nie tylko z powodu nowosci w
technologii, wciaz przyspiesza. Przed nami stoja
nastgpne wyzwania, o ktorych glosno juz od kilku
lat.

9 Guidelines for Inquiry-Based Project Work, Stanford University.
10 Piszg o tym na blogu we wpisie ,,Podziel si¢ swym dziefem”

11 Kolejna zmiana nazwy szkoly spowodowana byla zmiang
regulacji nazewnictwa szkét w Indonezji w 2014 roku.

12 Service Learning, czyli uczenie si¢ poprzez zaangazowanie
spoteczne, o ktérym pisz¢ na blogu, np. we wpisach Wolontariar
ksztatci od malego lub Przejdz mile w moich butach!



lat. Instytut Dla Przysztosci przy Uniwersytecie
w  Phoenix opublikowal raport o badaniach
nad umiejetnodciami niezbednymi dla kazdego
pracownika w  przysztosci:  Future Work  Skills
2020". Oto tlumaczenie listy umiejetnosei
opublikowane w jezyku polskim na stronie www.
wszystkoconajwazniejsze.pl’.

1. Sense-making: zdolnos¢ do odkrywania, ale i
nadawania glebszego sensu temu, co chcemy wyrazic.
2. Social intelligence: inteligencja  spoteczna,
czyli zdolno$¢ do komunikowania si¢ w prosty i
bezposredni sposéb, a takie wchodzenia w relacje
miedzyludzkie.

3. Novel & Adaptive thinking. myslenie adaptacyjne,
bieglo$¢ w rozwiazywaniu probleméw, wymyslaniu
rozwigzan 1 odpowiedzi wykraczajacych poza
schemat.

4. Cross-cultural competency: kompetencje miedzy-
kulturowe, czyli zdolno$¢ do funkcjonowania w
zréznicowanym Srodowisku kulturowym.

5. Computational thinking: zdolno$¢ przetwarzania
duzej ilosci informacji rozumowania opartego na
danych (zwlaszcza wyciagania wnioskéw z tzw. Big
Data?).

6. New media literacy: umiejgtno$¢ korzystania z
nowych mediéw, czyli nie tylko publikowanie postow
na Facebooku w najbardziej odpowiednim czasie.
Takze jedna z umiej¢tnosci, zaktadajaca zdolno$¢ do
krytycznej oceny i opracowania tresci, publikowanych
w nowych mediach oraz wykorzystania ich w
skutecznej komunikagji.

7. Transdisciplinarity: interdyscyplinarno$¢ rozumiana
jako umiejetno$¢ czytania i rozumienia pojgé w wielu
dyscyplinach.

8. Design mindset. mySlenie projektowe czy zdolno$¢
do prezentowania i rozwijania sposobéw pracy dla
osiggnigcia pozadanych wynikéw.

9. Cognitive  load management. zdolnos¢ do
zmaksymalizowania funkcjonowania poznawczego
i przyswajania wielu bodZzcoéw przy uzyciu réznych
narzedzi i technik.

10. Virtual collaboration: zdolno$¢ do wspétpracy
wirtualnej w sposéb wydajny, zaangazowany i

1 Institute For The Future. IFTF: Catalysts for Change, www.iftf.
org/futureworkskills/.

2 Dziesig¢ Kompetencji Przyszlosci. Najwazniejsze Umiejetnosci w
2020 Roku. Wszystko Co Najwazniejsze, 17 Jan. 2017.

Podobne umiejetnosci na rok 2020 przedstawia Alex Gray w
artykule 7he 10 Skills You Need ro Thrive in the Fourth Industrial
Revolution, opublikowanym na portalu World Economic Forum
w 2016 roku, zestawiajac je z lista z 2015 roku.

3 Big data — termin odnoszacy si¢ do duzych, zmiennych i
réznorodnych zbioréw danych, keérych przetwarzanie i analiza
jest trudna, ale jednoczesnie wartosciowa, poniewaz moze
prowadzi¢ do zdobycia nowej wiedzy. pl.wikipedia.org/wiki/
Big_data

wykazujacy udziat w pracy wirtualnego zespotu®.

Umiej¢tnosci dla pracownikéw w 2020 roku, a to
bliska przyszto$¢, to juz za péttora roku! Umiejetnosci
XXI wieku, o ktérych mowa, ksztalci si¢ dtugo, od
najmtodszych lat! W szkole! Znéw si¢ spéznilismy?
Cho¢ XXI wiek dopiero si¢ zaczal, dobiegamy juz
korica drugiej dekady. Niemal 20% drogi za nami.
»Czwarta Rewolucja Przemystowa™ trwa w najlepsze,
rozkreca si¢ coraz bardziej. Czy zdazymy wyréwnad
krok z biegnacymi nieubtaganie, wciaz przed nami,
czasem, technologig i zmianami?
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* Beata Mirecka-Jakubowska jest edukatorem
od 1982 roku. Pasjonuje si¢ wspélczesng edukacja,
wdraza w swe lekcje innowacyjne metody nauczania
i $ledzi nowoczesne prakeyki pedagogiczne oraz
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uczysz?” odpowiada , Ksztalcg mtodziez do zycia.”

4 Podobne umiej¢tnosci na rok 2020 przedstawia Alex Gray
w artykule “The 10 Skills You Need to Thrive in the Fourth
Industrial Revolution.” opublikowanym na portalu World
Economic Forum w 2016 roku

5 Czwarta rewolucja przemystowa — uogélniajaca koncepcja
odnoszaca si¢ do pojecia ,rewolucji przemystowej” w
zwigzku ze wspdlczesnym wzajemnym wykorzystywaniem
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wytworezych. (pl.wikipedia.org)



Regina Strzemeska
KPCEN w Toruniu

Kilka stéw komentarza do artykulu Od tradygji

do nowoczesnosci: droga pewnej szkoly

w Dzakarcie

Pytanie: jak zmieni¢ szkole ,tradycyjng” w szkole
,nowoczesng towarzyszy naszej pracy nie od dzis.
Borykamy si¢ wszyscy z trudnosciami w realizacji
tego zadania. Wydaje si¢, ze opisany powyiej
sposob  wprowadzania zycie zmian i stopniowe
przeksztalcanie szkoly w nowoczesna, podazajacy za
wymaganiami wspétczesnego $wiata placéwke, moze
by¢ tu dla nas cenng wskazéwka.

W JIS mamy do czynienia ze zgranym zespolem
ludzi, ktérzy z wielka starannoscia i podziwu
godna konsekwencja dokonali uczciwej, rzetelnej
analizy stanu faktycznego szkoly, tego, czym szkota
dysponowata, jak nauczali nauczyciele, co byto
dla nich wazne, jakie stosowali metody i pomoce.
Zastanowili si¢, kim byli ich uczniowie i w jakim
dziatali $rodowisku. Przyjrzeli si¢ osiagnigciom
swoich ucznidéw i uznali, ze nie sa one zadowalajace.
Dlaczego? Bo ich uczniowie potrzebowali czegos$
innego niz tylko odtwoércza znajomo$¢ faktéw
i informacji, by méc w przysztosci, w zyciu
zawodowym i spolecznym nie tylko ,,da¢ sobie rad¢”,
ale funkcjonowa¢ dobrze i dziala¢ z korzyscia dla
siebie i innych. Potrzebowali kompetencji. Wiedza
byla tw tylko jednym z elementéw. Istotniejsze
okazalo si¢ pytanie, co uczniowie potrafili z ta wiedza
uczynic.

W wielu polskich szkotach czgsto mozna
uslysze¢ podobne opinie. Zwykle odnosza si¢ one
do wynikéw egzamindéw zewngtrznych, a czasem s
takze wynikiem ewaluacji pracy szkoly (wewngtrznej
lub zewngtrznej). Formutuje si¢ wnioski i zalecenia,
opisuje zastosowane procedury naprawcze. Jednak
w zbyt wielu szkotach nie wystarcza to, by zmienity
si¢ one naprawdg. W JIS jednak sprawy potoczyly si¢
inaczej. Zesp6t pracownikéw (bo nie tylko nauczycieli)
szkoly opracowal misj¢ i wizjg szkoly'. Misje,
ktéra przedyskutowana i wynegocjowana na wielu
spotkaniach i szkoleniach stala si¢ drogowskazem
dla kazdego pracownika. Mozna by powiedzieé,
ze nie ma w tym niczego szczeg6lnego. W kazdej ze
szkét naszego kraju znajdziemy przeciez dokument,
w ktérym zapisane sq misja i wizja. Powstaje jednak
pytanie, czy jest to zawsze réwnoznaczne z jej pelnym
zrozumieniem i stosowaniem w praktyce, czy tez
jest to zapis martwy. Czy te kilka zdad ma wplyw na
pracg kazdego nauczyciela w placéwee? Na sposob

traktowania uczniéw? Na organizacj¢ pracy szkoty?
W artykule czytamy, ze dla nauczycieli JIS kazdy
element misji byt zobowiazaniem do wprowadzenia
zmian w dotychczas praktykowanych sposobach
nauczania, traktowania i pracy z uczniem. Dotyczyto
to zarébwno metodyki, ale takze, co wazniejsze
sposobu postrzegania wlasnej roli i wlasnej
odpowiedzialnodci. I dzigki temu zmiana byta
mozliwa i owocna.

Dzi$ uczniowie w JIS rozpoczynaja swojg szkolna
przygodg od autoobserwacji i odpowiedzi na pytanie:
LKim jestem jako osoba uczaca si¢?”, ,Czego
potrzebuje, aby si¢ uczy¢?”, ,Kim sa ci, ktdrzy ucza
sic ze mna i czego oni potrzebuja?”. Swiadomie
organizuja swoje wlasne otoczenie i proces uczenia
si¢. Pracuja przy pomocy projektow, w grupach,
dokonuja wyboréw czego i kiedy si¢ ucza, podazajac
za wihasnymi pytaniami. Dociekaja, obserwuja
i eksperymentuja nie tylko nalekcjach z przedmiotéw
przyrodniczych. Prowadza badania i zawsze na koicu
danego etapu, po uzyskaniu odpowiedzi na swoje
pytania znajduja zastosowanie dla poznanej wiedzy.
Rozwijaja si¢ tez artystycznie: pisza, maluja, graja
w orkiestrze, wystawiajg sztuki w teatrze. Sg aktywni
w sporcie i w zyciu jako wolontariusze. Ucza sig i s
dumni ze swojej szkoly.

Zwiedzajac szkote JIS, rozmawiajac z jej pra-
cownikami, uczniami i absolwentami zasta-nawiatam
si¢, czy mozemy pokusi¢ si¢ o stworzenie takiego
$wietnego ,uczacego si¢ organizmu szkolnego”
w kaidej z naszych szkél. Zycze naszym na-
uczycielom, by mieli zapewnione tak doskonate
warunki pracy, jak jest to w JIS, a takze, by korzystajac
w pelni autonomicznie ze swoich umiejgtnosci
warsztatowych i pedagogicznych dazyli do celu z taka
determinacja i konsekwencja, jak nauczyciele JIS.

1 W JIS nauka interesuje i w petni angazuje ucznia.
Nauka to proces rozwojowy, trwajgcy przez cate
zZycie, w ktdrym uczniowie i dorosli nabywajg wiedzg
i umiejetnosci, ktdre rozwijajq myslenie. Dostarczajgc
znaczqcych, réznorodnych doswiadczen i mozliwosci
do refleksji rozwijamy: odpowiedzialnych obywateli
Swiata ludzi kompetentnych komunikacyjnie, ludzi
kreatywnych i wumiejgcych rozwigzywac  problemy,
dobrych wspdtpracownikéw oraz ucznidw



dr Kazimierz Mikulski
Kuratorium Os$wiaty w Bydgoszczy

Srodki dydaktyczne stosowane

W nauce programowania

Podejmujac rozwazania o Srodkach dydaktycz-
nych, wskazane jest ich zdefiniowanie i sklasyfikowa-
nie, by wybrad i przedstawi¢ najlepsze z nich.

Fleming rozumie $rodki dydaktyczne jako przed-
mioty materialne i znaki symboliczne, ulatwiajace
poznawanie obiektywnej rzeczywistosci i nabywania
umiejetnosci jej przeksztatcania. Inny naukowiec,
Cz. Kupisiewicz, jest przekonany, ze $rodki dydak-
tyczne sa to przedmioty, ktdre dostarczajgc uczniom
okreslonych bodzcow sensorycznych, oddziatujacych na
ich wzrok, stuch, dotyk itd., ulatwiajq im bezposrednie
i posrednie poznawanie rzeczywistosci. Natomiast au-
torytet, klasyk wspétczesnej dydakeycznych, Wincen-
ty Okonia (1914-2011)", uwaza $rodki dydaktyczne
za elementy stuzace w procesie nauczania-uczenia sig
do:

- poznawaniu rzeczywisto$ci

- poznawaniu wiedzy o rzeczywistosci

- ksztattowaniu emocjonalnego stosunku do rzeczy-
wisto$ci

- ksztalceniu umiejgtnosci dzialania przetwarzajacego
rzeczywistosc.

WPROWADZENIE, CZYLI KLASYFIKACJA I PO-
DZIAL SRODKOW DYDAKTYCZNYCH
Sposréd  wielu  klasyfikacji  srodkéw  kszratce-
nia najpowszechniejszymi sa te, uwaza Piotr Leski
w opracowaniu o $rodkach dydaktycznych, ktére
za gléwne kryterium podziatu przyjmuja rodzaje

1 Stanistaw Juszczyk, Augustyn Surdyk, Zycie i twérczoéé na-
ukowa profesora Wincentego Okonia: ,Profesora Wincentego
Okonia, wybitnego humanisty, najznamienitszego wspétczesne-
go pedagoga polskiego cenionego na catym $wiecie, znakomitego
dydaktyka, pedeutologa, twdrcy teorii procesu nauczania-ucze-
nia sie, teorii ksztatcenia wielostronnego i teorii szkoty, kreatora
najwigkszej i najbardziej ptodnej pedagogicznej szkoly naukowej,
integratora akademickich $rodowisk pedagogicznych w Polsce,
czlonka licznych gremiéw naukowych oraz szeregu znakomitych
instytucji i organéw naukowych krajowych i zagranicznych, lau-
reata licznych wysokich odznaczen parstwowych oraz doktora-
téw honoris causa i w koficu Honorowego Czlonka Polskiego

Towarzystwa Badania Gier.,, http://ptbg.org.pl/.../Stanistaw%20
JUSZCZYK,%20Augustyn%20SURDYK%20-%20Zycie..

Z wlasnego doswiadczenia wiem,
0 ile skuteczniejsza staje si¢ nauka,
gdy znajdujq si¢ pod rekq odpowiednie narzedzia
Gate

eksponowanych bodzcéw. Sg to bodzce wzrokowe,
stuchowe i wzrokowo-stuchowe. Zgodnie z tym kry-
terium Czestaw Eugeniusz Kupisiewicz? (1924-2015)
$rodki dydaktyczne dzieli si¢ na:

* wzrokowe, do ktérych nalezy zaliczy¢ przedmioty
oryginalne i ich zast¢pniki (mapy, wykresy, modele)
e stuchowe, jak na przykiad radio, magnetofon, adapter
* wzrokowo-stuchowe, oddzialywujace na oba ludz-
kie zmysly (film dzwickowy, telewizja, kasety video.

Dobrze opisany jest takze podzial oparty na po-
wszechnie znanej zasadzie: od prostego i konkretnego
do zlozonego i abstrakcyjnego. Wedtug tego podziatu
w literaturze przedmiotu wyrézniane s np. $rodki
dydaktyczne:

* przedmioty oryginalne, eksponowane w natural-
nych warunkach

* przedmioty oryginalne umieszczone w warunkach
sztucznych

* modelowe zast¢pniki przedmiotéw oryginalnych;

* symbole

* podreczniki programowane i maszyny dydakeyczne.

Stosowany w edukacji jest takze podziat srodkéw
nauczania uwzgledniajacy jako element kryterium
stopieni ich zlozonosci. Zgodnie z tym podziatem
rozrdznia sie:

* $rodki proste. Naleza do nich naturalne okazy wy-
stepujace w Srodowisku naturalnym, okazy ekspono-
wane w warunkach sztucznych, okazy spreparowane,
modele, obrazy, mapy, wykresy itd.

e $rodki zlozone, to réinorodne urzadzenia mecha-
niczne, elektryczne i elektroniczne (projektory filmo-
we, foliogramy, odbiorniki telewizyjne, komputery,
tablety, itd.)

Klasyfikacja ta uwzglednia podporzadkowanie
kryterium zlozonosci $rodkéw dydakeycznych ro-
dzajowi eksponowanych bodzcéw zmystowych.
W konsekwencji zaréwno wsréd srodkéw prostych,
jak i ztozonych wystepuja $rodki wzrokowe, stucho-
we i wzrokowo-stuchowe, a takze niemieszczace sie

2 Kupisiewicz Cz., Dydaktyka ogélna, Graf , Warszawa 2005
www.cocoon.internetdsl.pl/pedagogika/Czeslaw Kupisiewicz.

[2018-05-19].
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w ich obrebie podreczniki programowane® oraz ma-
szyny dydaktyczne. Pytanie, ktdre takze nurtuje wie-
lu czytelnikéw brzmi:

Czym jest nauczanie programowane?

Nauczanie i uczenie si¢ sa to czynnosci o charakte-
rze wielostronnym, takze w trakcie nauki programo-
wania. Nauczanie stato si¢ przedmiotem intensyw-
nych badari w wielu krajach §wiata. Programowanie,
utozsamiane z nows technologia ksztalcenia, a wigc
procesem i narzedziami dydaktycznymi, obejmuje
swoim zasiggiem wszystkie elementy systemu dy-
daktycznego. Najistotniejszym elementem naucza-
nia programowanego jest tres¢ programu, rozumia-
na jako ciag dawek informacji na konkretny temat,
$cisle ze soba powiazanych pod wzgledem logicznym
i merytorycznym i dostosowanych do celu dydak-
tycznego oraz poziomu rozwoju uczniéw. Wedlug
Cz. Kupisiewicza teoretyczng podstawe nauczania
programowanego stanowig nastgpujace zasady:

a) zasada podzialu materiatu na niewielkie, scisle ze
sobg powiazane pordje,

b) zasada aktywizowania uczniéw studiujacych pro-
gramowany tekst,

¢) zasada natychmiastowej oceny kazdej odpowiedzi,
d) zasada indywidualizowania tempa i tresci ucznia
sie,

e) zasada empirycznej weryfikacji tekstéw programo-
wanych.

W praktyce nauczania programowanego postugu-
jemy si¢ réznorodnymi programami*. Do potrzeb dy-
daktycznych najbardziej poprawny logicznie wydaje
si¢ podziat zaproponowany przez Cz. Kupisiewicza.
Dokonuje on réznicowania programéw ze wzgledu
na sposéb udzielania odpowiedzi, tok uczenia sig,
wielko$¢ oraz strukturg dawek informacyjnych, moz-
liwoéci indywidualizowania proceséw ksztalcenia. Na

3 Mariola Wichowska, Nauczanie programowane i problemowe
w aspekcie procesu nauczania wielostronnego, http://polanki.re-
publika.pl/art3.html , [2018-05-19]

4 Programowane nauczanie - metoda sterowania procesem ucze-
nia si¢ za pomoca tekstu programowanego (programu), czyli
zbioru powiazanych ze soba logicznie i merytorycznie jedno-
stek informacji na okreslony temat; ekspozycji programu stuza
specjalne urzadzenia (maszyny dydaktyczne) lub odpowiednio
skonstruowane podreczniki; kazda dawka informacji zawarta w
tekscie koriczy si¢ zwykle pytaniem, na kedre nalezy odpowie-
dzie¢, albo zawiera luke, ktéra trzeba uzupetni¢, a wynik jest
konfrontowany z prawidlowa odpowiedzia; réznice migdzy pro-
gramami (np. liniowym, rozgalezionym lub mieszanym) dotycza
sposobu udzielania odpowiedzi, wielkosci oraz struktury dawek
informagji, form kontrolowania zakresu i stopnia przyswajania
tych informagji przez uczniéw oraz mozliwosci indywidualizo-
wania procesu uczenia si¢. Powstat ok. 1950. Czytaj wigcej na
heep://encyklopedia.interia.pl/nauki-spoleczne-humanistyka/
news-programowane-nauczanie,nld,1986243#utm source=pa-
ste&utm medium=paste&utm campaign=chrome

tej podstawie wyrdznia si¢ nastgpujace rodzaje pro-
graméw: liniowy, rozgaleziony i mieszany.

Program liniowy, ktérego tworcg jest B.E Skin-
ner opiera si¢ na swoistej teorii uczenia si¢ krok za
krokiem. Oznacza to podzial przerabianego materia-
tu na bardzo mate dawki informacyjne, gdyz s3 one
tatwiejsze do opanowania przez uczniéw niz wigksze
dawki materiatu. Dzi¢ki temu nast¢pujace po nich
pytania, a odpowiedzi umieszcza si¢ w lukach wyste-
pujacych w poszczegdlnych fragmentach tekstu. Po-
woduje to, ze pytania s3 tatwe i w zasadzie uczniowie
nie popetniaja wigkszych btedéw. To jeden ze sposo-
béw, by uczniowie nie zniechgcali si¢ do pracy pod-
czas spotkan z wiedza.

Fotografia 1. Burrhus Frederic Skinner (1904-1990)

Jednak program liniowy, podczas nauki pro-
gramowanej, spotkat si¢ z krytyka, ktéra dotyczyla
przede wszystkim jednej z najwazniejszych zasady:
bezblednego marszu malymi kroczkami przez tekst,
w wyniku czego powstal tzw. program rozgalezio-
ny. Autorem koncepcji programu rozgatezionego jest
amerykariski psycholog N.A. Crowder.

Odmienng klasyfikacj¢ $rodkéw dydaktycznych
proponuje Michat Godlewski, dzielac je na’:

1. tablice, stuzace do pisania kreda, ale takze flanelo-
we, magnetyczne, perforowane, montazowe i inne;
2. urzadzenia do projekeji $wietlnej - projektory ob-
razéw statycznych, projektory filmu niemego, tawy
optyczne i lampy do projekgji ciemniowej, ekrany,
zaciemnienia,

3. urzadzenia do wzmacniania zapisu i odtwarzania
dzwigku - urzadzenia do naglasniania pomieszczeri
dydaktycznych, magnetofony, gramofony, radiole,
dyktafony,

4. $rodki audiowizualne- wideofony, projektory fil-
mu dzwigkowego, urzadzenia sprz¢zone dia-filmo-
-magnetofonowe, telewizja szkolna w obwodzie za-
mkni¢tym, magnetowidy,

5 Za hup://www.edukator.org.pl/2002a/srodki/srodki.html
[2018-05-19]



5. maszyny dydaktyczne - urzadzenia do utrwalania
wiadomosci (repetytory, maszyny informacyjno-in-
struktazowe i inne), urzadzenia do szybkiej kontroli
postepdw uczniéw w nauce (egzaminatory oraz urza-
dzenia nauczajaco-egzaminujace), urzadzenia trenin-
gowe i symulatory, urzadzenia wielofunkcyjne,

6. urzadzenia do reprodukc;ji tekstéw i obrazéw - po-
wielacze kliszowe, kserografy, kserokopiarki,

7. $rodki masowego przekazu - radio, telewizja (pra-
sa, Internet),

8. elektroniczne maszyny cyfrowe (EMC) ogdlnego
uzytku, EMC dydaktyczne,

9. technike informacji naukowej - czytniki mikrofil-
moéw, klasyfikatory, kartoteki segregacyjne,

10. aparaturg obrazu przestrzennego - rzutniki stereo,
projektory filmowe stereo, holografia®.

W literaturze przedmiotu uwaza sig, ze przedsta-
wione powyzej klasyfikacje $rodkéw dydakeycznych,
nie odpowiadajg - podobnie jak podziat ich funkcji —
rygorystycznym wymaganiom rozlgcznosci. Wigkszo$é
badaczy zajmujacych si¢ przedmiotowa problematy-
ka opowiada si¢ za podzialem scharakteryzowanym
na poczatku niniejszego tekstu. Zwraca si¢ uwage
na réwnoczesne uzupelnienie go o czfon obejmuja-
cy réznorakie urzqdzenia do czesciowej automatyzacji
pracy dydaktycznej. Zgodnie z tg sugestia, Srodki dy-
daktyczne dzieli si¢ na: wzrokowe, stuchowe, wzro-
kowo-stuchowe i czg$ciowo automatyzujace proces
nauczania. Opis tych §rodkéw dydakeycznych zostat
przedstawiony przez Piotra Leskiego w opracowaniu
pt: ,Srodki dydaktyczne™.

Maszyny dydaktyczne
Maszyny dydaktyczne® spelniaja nastgpujace
funkgcje:

* przekazuja informacje, a zarazem wymagaja odpo-
wiedzi na zadawane pytania

* zapewniajg natychmiastowe sprzgzenia zwrotne,
bezposrednio informujac ucznia, czy odpowiedziat

6 Holografia (z gr. holos = cato$¢, grapho = pisze) — dzial opty-
ki zajmujacy si¢ technikami uzyskiwania obrazéw przestrzennych
(tréjwymiarowych) metoda rekonstrukgji fali ($wiatla, ale tez
np. fal akustycznych). Przez rekonstrukeje fali rozumie si¢ od-
tworzenie w pewnym obszarze przestrzeni zaréwno jej kierunku
ruchu, amplitudy, czestotliwosci jak i fazy. Wiecej na stronie
hetps://pl.wikipedia.org/wiki/Holografia

7 Patrz tre$¢ na stronie heep://www.edukator.org.pl/2002a/srod-
ki/srodki.html
8 Maszyny dydaktyczne, urzadzenia (mechaniczne lub elek-

troniczne) umotzliwiajace sterowanie procesami uczenia si¢ bez
udzialu nauczyciela; M. UCZACE - do opanowywania nowych
wiadomosci, M. EGZAMINUJACE (testujace), M. CWICZA-
CE (trenery) - ulatwiajace przyswojenie nowych umiejgtnosci.
Czytaj wigcej na stronie o adresie http://encyklopedia.inte-
ria.pl/urzadzenia-techniczne/news-maszyny-dydaktyczne,nl-
d.1975467#utm_source=paste&utm medium=paste&utm

campaign=chrome [2018-03-02].

dobrze

* umozliwiaja uczniowi pracg indywidualng tak, by
tempo przyswajania wiadomosci bylo dostosowane
do jego wlasnych potrzeb i zdolnosci.

DEFINICJA 1 PODZIAL MEDIOW
W EDUKAC]JI SZKOLNE]

Terminem mass media przyjeto okresla¢ srodki
masowej komunikacji, czyli urzadzenia przekazujace
okreslone tresci (komunikaty) w trakcie posrednich
kontaktéw. Do urzadzen tych nalezy zaliczy¢ przede
wszystkim radio, film, telewizje i prase. Przekazywa-
nie komunikatéw nast¢puje za pomoca stéw, obra-
26w i dzwiekdw.

Uwzgledniajac etymologie stowa media (fac. po-
migdzy) przyjmuje si¢, iz media stanowia przedmio-
ty, materialy i urzadzenia stuzace do przekazywania
komunikatéw pomiedzy nadawca a odbiorca. Srodki
umozliwiajace jednocze$nie wykonywanie okreslo-
nych czynnosci intelektualnych i manualnych, a wige
interakcje.

Przyjmujac zgodnie z literatura przedmiotu za
podstawe dwa zasadnicze sposoby przekazywania in-
formacji w procesach dydaktycznych media mozna
takze zdefiniowa¢ jako komunikowanie o charakte-
rze bezposredni (nauczyciel méwi, uczniowie stucha-
ja) lub posrednim. Komunikacja posrednia odbywa
si¢ za pomocg réznorodnych posrednikéw, wsréd
keérych wymienia sig:  ksiazki, czasopisma, filmy,
foliogramy i komputery (i inne urzadzenia elektro-
niczne). Niezaleznie od tego, czy komunikowanie ma
charakter masowy, czy tez odbywa si¢ w niewielkich
zbiorowosciach ludzkich, np. klasach lub grupach
¢wiczeniowych przyjeto to nazywaé mediami.

Wielu naukowcéw na poczatku XXI wieku, w
dobie dynamicznego rozwoju S$rodkéw multime-
dialnych, uwaza, ze traci na aktualnosci powszechny,
jeszcze kilkanascie lat temu wprowadzony tradycyjny
podzial mediéw na: wzrokowe, stuchowe i wzroko-
wo-stuchowe. Bardziej przydatne w tym przypadku
staja si¢ podziaty dychotomiczne’.

Inna grupa badaczy, biorac za podstawg kryte-

9 dychotomiczny podziat [gr. dichétomos ‘podzielony
na polowy], log. podzial log. wg cech sprzecznych
(kontradyktorycznych); jest to podziat pojecia (zbioru) na 2 czgéci
(niekoniecznie réwne) w ten sposéb, ze pierwszy czfon podziatu
powstaje przez dolaczenie do tresci pojecia pewnej cechy, a
drugi przez dolaczenie do tresci tego pojecia negacji tej cechy;
dychotomicznym podziatem jest np. podziat ludzi na petnoletnich
i niepetnoletnich; z definicji dychotomicznego podziatu wynika,
ze jest on podzialem log. roztacznym i adekwatnym. hteps://
encyklopedia.pwn.pl/haslo/dychotomiczny-podzial:3895272.
heml [2018-03-14].

podziat dychotomiczny «w logice: podzial, w ktérym pewna klasa

przedmiotéw zostaje rozdzielona na dwie podklasy wytaczajace

si¢ hteps://sjp.pwn.pl/sjp/podzial-dychotomiczny;2503043.heml
[2018-03-14].



rium zfozonosci i wykorzystania energii elektrycznej
do stosowania mediéw dokonuje wskazania dwoch
grupy mediéw:

- proste, stosowane bez udziatu urzadzen i zasilania
energia elektrycznej. Do tej grupy naleza m.in. mo-
dele, plansze, tablice, podreczniki drukowane, mate-
rialy kserograficzne

- zlozone (rozbudowane technicznie), ktére tworza
co najmniej dwa elementy, czyli urzadzenia i mate-
rialy dydaktyczne np. projektoskopy, magnetofony,
nagrania audio i video, magnetowidy, komputery,
oprogramowanie

W nawiazaniu do tej klasyfikacji mozna dokona¢
innego podziatu mediéw, a mianowicie na:
drukowane (papierowe) oraz elektroniczne (ekrano-
we)'’.

Bardzo interesujacego, wrecz nowatorskiego, z
punktu widzenia pedagogiki, podziatu mediéw do-
konal Herbert Marshall McLuhan (1911-1980).
Wyodrebnit on mianowicie media gorace (hot) i
zimne (cool). Im wigksza jest w danym komunika-
cie liczba informacji, tym gorgtszy jest komunikat i
odwrotnie, im komunikat dostarcza mniej elemen-
tow pozwalajacych dekodowaé (odczytywad) jego
znaczenie, tym jest zimniejszy. Jeden z najbardziej

charyzmatycznych, kontrowersyjnych i oryginal-
nych myslicieli naszych czaséw, ktérego niezwykta
percepcja ,wpedzita® go na scen¢ migdzynarodowa,
Marshall McLuhan jest powszechnie uwazany za ojca
komunikacji i bada medialnych oraz proroka w erze
informagji.

Ze wzgledu na poziom aktywizowania odbior-
céw, Piotr Leski wskazuje na mozliwos¢ podziatu
mediéw na:

- podajace - zapewniajace przede wszystkim trans-
misj¢ komunikatéw

- interaktywne - wymuszajace mozliwie wysoki po-
ziom i wielostronny charakter aktywnosci uczacych
si¢ uczniéw i nauczycieli''.

FUNKCJE SRODKOW DYDAKTYCZNYCH
W PROCESIE NAUCZANIA - UCZENIA SIE

Wielu nauczycieli przekonato sig, ze srodki dydak-
tyczne sg pelnowartosciowe, jako elementem procesu
ksztatcenia, kiedy sa Scisle powiazane z pozostatymi
sktadnikami tego procesu, z jednoczesnym precyzyj-
nym wyznaczeniem zadania, jakie powinny spetnia¢
podczas lekeji. Ich dobér zalezy od nastgpujacych
czynnikéw: zatozonych celéw konkretnej lekeji, za-
stosowanych metod dydaktycznych, wieku uczniéw.
Nalezy takze przy doborze uwzglednia¢ charaktery-
styczne wlasciwosci  poszczegélnych  przedmiotéw
nauczania.

W literaturze przedmiotu stwierdza sig, iz wiek
uczniéw oraz specyficzne dla kazdego przedmiotu
nauczania wlasciwosci determinuja zaréwno rodzaj
srodkéw dydaktycznych, jak i sposéb wykorzysta-
nia ich na lekcji. Autorzy wielu opracowan uwaza-
ja, ze dobdr srodkéw dydaktycznych, podobnie jak
dobér metod nauczania, zalezy od catego szeregu
czynnikéw. Nalezy pamicta¢ o wplywie nie tylko
od takiego czy innego wyposazenia szkoly w sprzet
i pomoce naukowe. Pi-

The medium is
the message

Fotografia 2 Herbert Marshall McLuhan (1911-1980)
7Zrédto: http://bermon.es/esl/quotes/category/marshall-
mcluhan/

10 htep://www.edukator.org.pl/2002a/srodki/srodki.html

szac o skutecznosci
tych $rodkéw, nalezy
pamicta¢ o postawie
nauczyciela, ktéry de-
cyduje o ich wyborze,
majac na uwadze pozo-
stale skfadniki procesu
nauczania. Skutecznogé
te mozna dodatkowo
zwickszy¢, pisze Piotr
Leski, stosujac $rodki,
kedre:

* stuza nie tylko lepsze-
mu poznaniu bezpo-
$redniemu, lecz réw-
niez po$redniemu

* wymagaja od ucz-
niéw  samodzielnego
myslenia i dziatania,
a zwlaszcza stalego postugiwania si¢ juz posiadana

11 Piotr Leski, Srodki dydaktyczne, http://www.edukator.org.
pl/2002a/srodki/srodki.html [2018-05-19]



wiedza dla zdobywania nowej wiedzy
* zapewniaja uczniom mozliwie petny obraz pozna-
wanych rzeczy, zjawisk, proceséw i wydarzen, co
wymaga operowania $rodkami zréznicowanymi, na-
$wietlajacymi poznawane fakty z réznych punktéw
widzenia
* w sprzyjajacych warunkach moga by¢ przez uczniéw
samodzielnie wykonane w ramach pracy domowej,
w warsztacie szkolnym, itp.; samodzielne sporzadza-
nie tego rodzaju $rodkéw przez uczniéw, whasciwie
przygotowane i kierowane przez nauczyciela ma duze
walory wychowawcze, a ponadto moze stanowi¢ dla
szkoty istotne Zrédto doptywu pomocy naukowych'2.
Z badan przeprowadzonych nad zakresami moz-
liwych zastosowan $rodkéw dydaktycznych ujetych
w literaturze przedmiotu, wynika, ze okazuja si¢ one
pomocne w zakresie zaznajamiania uczniéw z no-
wym materiatem nauczania, ksztattowania u dzieci
i miodziezy pozytywnych motywéw uczenia sig. Po-
mocne s3 takze podczas kontroli i oceny wynikéw
nauczania.
Zdefiniowane powyzej $rodki dydaktyczne petnia
w procesach dydaktycznych nastepujace funkeje:
* poznawczg - ulatwiajg uczniom poznawanie okre-
Slonych rzeczy, zjawisk i proceséw poprzez ich repre-
zentowanie lub posredniczenie migdzy tymi rzecza-
mi, zjawiskami i procesami a uczniami.
W pierwszym przypadku mamy do
czynienia z tzw. $rodkami pomocni-
czymi, w drugim - ze $rodkami po-
$redniczacymi

znajamianiu uczniéw z nowym materiatem, w jego
utrwalaniu, w kontroli i ocenie stopnia jego opano-
wania. Srodki dydaktyczne pozwalaja takze zdoby¢
kompetencje wyrazajace si¢ w umiejetnosci wyko-
rzystywania zdobytych informacji i umiej¢tnosci w
dziataniu o charakterze stricte praktycznym. Wy-
mienione funkcje $rodkéw dydaktycznych w reali-
zacji konkretnych proceséw dydaktycznych bardzo
czgsto taczg si¢ i uzupetniaja. Dlatego opisanych wy-
zej podziatéw nie nalezy absolutnie traktowaé jako
roztaczne, tzn. takie, ktérych cztony wykluczatyby
si¢ wzajemnie, lecz raczej - jako orientacyjne, uka-
zujace gléwne w tej materii dominanty. Srodkami
dydaktycznymi sa zaréwno tzw. pomoce naukowe,
czyli wykorzystywane przez nauczyciela w celu
zwigkszenia skutecznosci ksztalcenia przedmioty,
jak i przedmioty indywidualne
wyposazenia uczniéw (podreczniki, zeszyty szkolne,
tzw. ¢wiczeniéwki itp.). Pomoce naukowe stuza
przede wszystkim realizacji zasady pogladowosci

stanowiace

w nauczaniu, s narzgdziem pracy nauczyciela.
Natomiast podreczniki, zeszyty i inne przedmioty
nalezace do indywidualnego wyposazenia uczniéw sg
narzedziami ich pracy. Do $rodkéw dydakeycznych
zalicza si¢ takze obiekty sportowe, dziatki botaniczne
itp., bedace terenem wspdlnej pracy nauczyciela i
ucznidw.

* wspomagajaca mySlenie - $rodki
dydaktyczne utatwiaja analizg, syn-
tez¢ 1 poréwnywanie poznawanych
rzeczy i zjawisk oraz formutowanie

Roboty

Komputery

okreslonych uogélnien, w tym pojec
bedacych podstawowym sktadnikiem
naszej wiedzy o rzeczywistosci

* uzupelniajaca - $rodki dydakeycz-
ne w wielu sytuacjach zastgpuja lub
uzupelniaja czynnosci nauczyciela,
np. w postaci zaprogramowanych tek-

Plansze

stéw, nagran audio i video itp".
Podziatu $rodkéw dydaktycznych

mozna dokona¢ réwniez w oparciu o

Puzzle

Telefony
komarkowe

kryterium celowosci proceséw dydak-
tycznych realizowanych z udzialem
tych $rodkéw, mamy wtedy do czynienia z funkcjami
srodkéw: poznawcza, ksztalcac i dydaktyczna.
Niezaleznie od takiego czy innego podzialu pew-
nym jest, iz $rodki dydaktyczne s3 pomocne w za-

12 Piotr Leski, Srodki dydaktyczne, http://www.edukator.org.
pl/2002a/srodki/srodki.html,

13 Piotr Leski, Srodki dydaktyczne, htep://www.edukator.org.
pl/2002a/srodki/srodki.html, [2018-05-19]

Rysunek 1 Schemat korelacji migdzy $rodkami dydakeycz-
nymi stosowanymi podczas nauczania programowania
Zrédto: opracowanie wiasne

Przedstawione na powyzszym rysunku relacje
migdzy $rodkami dydaktycznymi wskazuja na moz-
liwo$¢ uzupetniania, a wreez wspomagania podczas
realizacji zaje¢ z nauki programowania, jednych $rod-
kéw drugimi. Ta korelacja w zastosowanych pomo-



cach edukacyjnych to podstawa do aktywnej pracy
ucznia w trakcie nauki, wzrostu jego zainteresowan i
dazenie do dalszego zdobywania zaréwno wiadomo-
éci jak i umiejetnosci informatycznych.'

Na stronie Internetowej projekt ,Zaprogramuj
prayszlosé #6”, realizowanego przez Fundacja Orange
oraz Stowarzyszenie Mistrzo-
wie Kodowania, zaprezen-|,
towano mozliwo$¢ pobranial
materialéw oraz propozycje
zaje¢ dodatkowych.”

Czy W NAUCE
PROGRAMOWANIA
MOZE MNIE COS
»ZASKOCZYC”?

Jezeli beda to $rodki dy-5
daktyczne, wrecz fantastycz-
ne, zaréwno pod wzgledem
uzytecznosci, jak i pod wzgle-
dem cenowym. To ostatnie
tez jest wazne, zwlaszcza 7e
nowosci na rynku edukacyj-
nym potrafig by¢ ,,cenne”, dla

ne potrzeby rozwojowe dzieci, dlatego sprawdza si¢
na réznych etapach edukacji: od przedszkola do kon-
ca szkoly podstawowej. Edumatrix pozwala faczy¢ za-
gadnienia matematyczne, logiczne i informatyczne.
Przedstawiaé je dzieciom w sposb obrazowy, tatwy a
nawet zabawowy, wykorzystujac pelni¢ ich akeywno-
éci i kreatywnosci.

o=

1 edumakrix

i ity R s b

producenta i dystrybutora.
Chciatbym zwréci¢ uwage
na nastgpujace elementy:
- klocki do nauki programowania
- drukarki do wydruki 3D,
Smak zabawy w dziecifistwie, jesli tak mozna
powiedzied, to po prostu wspélczesny edumatrix.

AN .

Edumatrix to ekonarzedzie, ktdére pozostawia dzie-
ci w ich naturalnej przestrzeni 3D, wspétpracujac
uczniowie wchodza w sam $rodek programowania i s
kutecznie osiagaja cele edukacyjne'.

Czym jest Edumatrix?
Jest to polski produkt, opracowany przez nauczy-
cieli i naukowcow tak, aby mégt wspomagad natural-

14 hup://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/dobre
praktyki programowania z zagranicy.pdf

15 https://zaprogramujprzyszlosc.edu.pl/materialy-do-pobrania
16 http://www.edumatrix.pl/
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Rysunek 1. Zasoby klockowe Edumatrix Zrédlo: heep://

Producent nie pozostawil nauczycieli bez wspar-
cia metodycznego. Opracowano publikacje ,,Metoda
nauczania Edumatrix i scenariusze zaje¢” .

Oto kilka opinii o tym produkcie:

Jestem rodzicem i nauczycielem. Méj synek Mi-
tosz, majac niespelna trzy i pét roku, otrzymat Edu-
matrix. Po pét roku naszej wspdlnej zabawy (ale
réwniez i nauki!) czyta literki oraz uktada je, tworzac
napisy, odczytuje i uktada liczby dwucyfrowe, za$ w
przypadku liczb jednocyfrowych rozumie ich warto-
éci i kolejnos¢, a takze potrafi dodawaé oraz odejmo-
wac o jeden. (Adam Jaronicki, pedagog)

Podejrzewam, ze twércy tych bloczkéw nie zna-
ja wszystkich mozliwosci tego narzedzia. Edumatrix
umozliwia dotknigcie i poczucie programowania,
jakby cztowiek byt w $rodku catego procesu. Kom-
puter tego nie odda. (Marek Adamaszek, pedagog)
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Kujawsko-Pomorski Festiwal Projektow Edukacyjnych, IX edycja

pod patronatem
Marszalka Wojewodrtwa Kujawsko-Pomarskiego

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacii Nawcrycieli w Toruniu oghasea konkurs na projekt edukacyjng nawigaujgoy
do 1. motmnicy odfyskanss pros; Polske niepodleghadol ludei, miejsc, wydarss, instytgii promujgcech
wojrwadstwao kujawsko-pomarskie ze zwréceniem uwagi na solidarnoéd migdrypokoleniows.

Zachgcamy do udziaby w facthwalu ucenidw V=4l idas sziod podstawossych | traecich klas gimnaz)ow.
Zasady udzizxtu w festiwalu | forrmularz zgloszeniowy na|dulg sle na stronke:
www.kpcen-torun.edu.pl
Termin nadsytania projektow edukacyjnych mija 15 kwietnia 2019 r.
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/ B Urzad Marszatkowski
KUJAWSKO-POMORSKIE Vojewddztwo KUJAWY Wolewddztwa
CENTRUM EDUKAC]I NAUCZYCIELI . N . Kujawsko-Pomorskiego
@I\u B IDGosSzeEY ujawsko-Pomorskie POMORZE 3 . P

Rujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy

zaprasza

wychowawcow, #d ogow, psychologéw oraz nauczycieli wszystkich typow szkot

na wars rzygotowujace do wdrazania medlaC]l w kol
jako alternatywnej metody tagodzenia spo

Nauczyael jako mediato
W rozwigzywanit sytuacji trudnych i ko

owych

Wiecej informacji:
Magdalena Chylebrant-Rarolak — Pracownia Zarzadzania, Diagnozy i Wychowania
e-mail: magdalena.chylebrant-karolak@cen.bydgoszcz.pl
tel. 52 349 31 50 wew. 45




‘ Publiczne, wojewéddzkie, akredytowane placowki
& doskonalenia zawodowego nauczycieli prowadzone przez
. Samorzad Wojewédztwa Kujawsko-Pomorskiego
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* sieci wspdtpracy isamoksztatcenia * warsztaty

* debaty

e konsultacje e festiwale e konferencje
* seminaria e kursy online e publikacje * czasopismo
e kursy kwalifikacyjne * kompleksowe wspomaganie szkét

* wernisaze e szkolenia zespoléw nauczycielskich



